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IN ZWEI SPRACHEN LERNEN: EIN SCHULVERSUCH IN
FRANKFURT AM MAIN

Herbert Christ

Der Versuch, Giber den hier berichtet wird, gehdort in den Umkreis der viggfélind sich

standig mehrenden Versuche zur 'bilingualen Grundschldh'vermeide den Begriff
‘bilingual’, weil mit dem Ausdruck 'in zwei Sprachen lernen' genauer beschrieben werden

kann, um was es gefDer entscheidende Punkt bei diesen Versuchen in Grundschulen ist die
strikte Handlungsorientierung im Sprachlernprozess: Kinder lememnvei Sprachen, indem

sie in zwei Sprachen handelarnen. In diesem ihrem Handeln erwerben sie bzw. erweitern
und vervollkommnen sie ihre persdnliche Kompetenz in zwei Spralleertokus der
Betrachtung richtet sich also nicht auf das Produkt - Bilingualitéat oder Zweisprachigkeit -
sondern auf den Prozess: Wie lernt man in zwei Sprachen?

1. Die au3eren Bedingungen des Versuchs

Seit 1997 wird an zwei Frankfurter Grundschulen in je einer aufsteigende st ernen

in zwei Sprachen ausprobiert. An der Textorschule lauft ein deutsch-franzésischer Versuch, e
der Muhlbergschule ein deutsch-italienischer. Beide Versuche sind auf Grund einer
Elterninitiative zustande gekommen: Eltern zweisprachig aufwachsender Kinder strebten eine
Schulausbildung an, in der die beiden Sprachen (Deutsch und Franzésisch bzw. Italienisch)
benutzt und gefoérdert werden und ihre schulische Anerkennung finden. Das Hessische
Kultusministerium genehmigte die beiden Versuche unter folgenden Bedingungen:

- Es wird je eine Klasse eingerichtet, die zur Halfte von zweisprachig
aufwachsenden Kindern und zur Halfte von einsprachig aufwachsenden Kindern

besucht wird®

- Die Klassen werden von je zwei Lehrern bzw. Lehrerinnen - je einer
deutschsprachigen und einer franzdsisch- bzw. italienischsprachigen - geleitet.

- Der Versuch lauft Gber vier Jahre, also Uber die gesamte Grundschulzeit einer
Klasse.

- Wahrend der vier Jahre wird jahrlich eine neue Klasse aufgenommen, so dass die
Untersuchungsgruppen hinreichend grof3 werden und ein gewisser Kontrolleffekt
erreicht wird.

- Er wird von zwei zu diesem Zweck konstituierten "Arbeitsgruppen” begleitet.

- Eine Fortsetzung der zweisprachigen Ausbildung in der Sekundarstufe | wird
angestrebt. Die Planung und Entwicklung von geeigneten Anschlussmodellen ist
einer der Auftrage an die "Arbeitsgruppen”.
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- Die Klassen arbeiten nach den Rahmenpléanen fur die hessische Grundschule.
Uber den individuellen Schulerfolg entscheiden die Leistungen in den dort
vorgesehenen Fachern. Die Leistungen in der zweiten Sprache Franzdsisch oder
Italienisch werden zwar erhoben, sind jedoch flr die Bewertung des Schulerfolgs
und fur die Empfehlung an die weiterfihrenden Schulen nicht ausschlaggebend.

- Die Klassen haben eine fir Hessen normale Schilerfrequenz (26 fBolkeiler

und Schiiler). Das Vorhandensein von zwei Lehrpersonen, die wahrend einer
bestimmten Anzahl von Unterrichtsstunden gemeinsam der Klasse zur Verfiigung
stehen, erlaubt den Wechsel der Sozialformen: die Klassen kdnnen abnechsel
von zwei Lehrerinnen oder Lehrern gemeinsam - im Lehrertandem - oder als
Halbklassen von je einer Lehrerin oder einem Lehrer unterrichtet merde
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Der Versuch ist mit dem Schuljahr 1999/2000 in seinem dritten Jahr. Es lisgen al

(unterschiedlich lange) Erfahrungen mit je drei Klasserfvoin werde im Folgenden in
praktischen Beispielen vorwiegend auf den deutsch-franzésischen Vensdeh a
Textorschule eingehen, weil ich diesen regelmalig verfolgt habe. Gelelgevdliden
Anmerkungen zu dem deutsch-italienischen Versuch gemacht, namentlich dann,eveéon di
gegebenen Bedingungen abweichen.

2. Zwei Lehrer(innen) - Sprecher zweier Sprachen

Die Klassen werden vanwei Lehrerinnemunterrichtet, die - mindestens fur die halbe
Unterrichtszeit - gemeinsam ftr den Unterricht zur Verfigung stehen (ob iredamiklasse
oder in Gruppen). Sie sind fur die Kinder die sprachlichen Informanten. Die Kiallen die
sprachliche Rollenverteilung der Lehrerinnen nach einer kurzen Eingewdhaitwvgdiny
akzeptiert. Anfanglich gedufRerte Proteste - "Du kannst ja auch Deutsristuamten
schnell. Es stellte sich namlich heraus, dass die Lehrerinnen in dem ISgrachen durchaus
Verschiedenes taten und damit je auf inre Weise interessant waren.

So unterrichtete im ersten Jahr die franzdsische Lehrerin Kunst und Sporytdishde
Lehrerin Musik. Beide zusammen waren (und sind) fir den Sachunteusthndig; dort
wird also in zwei Sprachen unterrichtet. Die eine unterrichtete Deutsichegann die

Alphabetisierung und fiihrte sie duchilie andere unterrichtete Franzdsisch, im ersten Jahr
fast ausschlief3lich mundlich. Trotzdem begann sie bereits in den Btst@ten eine
Korrespondenz mit einer franzdsischen Klasse, wobei hier - zumindebe fkinder der
deutschen Klasse - die Korrespondenz anfanglich ohne eigene Schreibakfolijé.dpas
verhinderte nicht, dass die Kinder den Briefwechsel mit grof3er Spanndalytesr, denn die
Texte, die sie empfingen, wurden ihnen vorgelesen, die Ubersandten Bilder koanten si
betrachten, und am Verfassen der in ihrem Namen erfolgenden schriftlicheha@izsts

waren sie mindlich aktiv beteiligt, und nach und nach konnten sie auch eigene gehriftlic
AuRerungen zunachst in Deutsch, vom zweiten Jahr ab auch in Franzosiscmbeilege
Ebenfalls im ersten Jahr begann die franzdsische Lehrerin mit der Fuhmaag ei
Wochenberichts - einelournal de la classe gn dem die Kinder sich durch Malen beteiligen
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konnten. Die Alphabetisierung in Franzdsisch - Lesen und Schreiben von franzésischen
Texten - wurde vom zweiten Schuljahr an nachgeholt.

Die Mathematik wird in den deutsch-franzdsischen Klassen ausschliefJliDeatsch
unterrichtet - im Unterschied zum deutsch-italienischen Fall. Bagegd natirlich in
Deutschund in Franzgsisch bzw. Italienisch gesungen, gespielt, getanzt, Thespezlgenit
Puppen gespielt, gemimt.

-3-

Schliel3lich sorgten die Lehrerinnen flr mdglichst frilhe grenziiberschreBegagnungen
mit franzdsischen Partnern, die im lothringischen Grenzgebiet ebenfallgirSpvachen
lernen. Es war weder fur die Schule noch fur die Lehrer noch fur die Eltern sedtistdéch,
dass eine zweite Klasse bereits fir mehrere Tage nach Frankreich aweh in die
grenznahen Vogesen - fahren sollte, um dort ihre Korrespondentenklasseb&8keiFreizeit
zu treffen. Die Franzosen machten kurz darauf einen Gegenbesuch in Frankfurinamevia
motivationale Effekt dieser Begegnungen war ohne Zweifel sehr grol3.

3. Schuler und Schulerinnen mit unterschiedlichen Sprachstaran

Die Klassen sind etwa hélftig aus so genannten zweisprachigen und so genannten
einsprachigen Kindern zusammengesetzt (zur Zuordnung&rdhote 3. Die Sprachstande
der Kinder sind jedoch individuell ganz verschieden.

In der Realitat ist von einem Kontinuum vom einsprachig franzdésischen Kind bis zum
einsprachig deutschen Kind auszugehen. Die Kinder aus so genannten zweigprachige
Familien sind in der Regel in der Umgebungssprache Deutsch starker entalskelder
Familiensprache (Mutter- oder Vatersprache) Franzosisch. Aber audtahreman alle
maoglichen Schattierungen feststellen: vom Kind, das sich weigertemérdranzdsischen
Mutter Franzdsisch zu sprechen (welche sich begliickt zeigt, dass esganlilgs der
franzosischen Lehrerin sprachlich 6ffnet), bis hin zum Kind, das sich indSigok und in
Deutsch wie seine deutschen und franzdsischen Altersgenossen aul3ert.

Diese unterschiedlichen Sprachstande sind ein wesentlicher Fakthdaldrschen Planung
des Lernens in zwei Sprachen. Sie sind buchstéblich das Startkapital der ganzen
Unternehmung. Die zweisprachigen Kinder tibernehmen die Rolle der Mittleitiéck aus

dem Wochenbericht der franzésischen Lehsfiim die erste Unterrichtswoche:

"C'est surtout I'enseignante allemande qui conduit le groupe, maisjrearge
francaise est continuellement présente et fait des commentaires ersfrahiea
demande aux enfants qui s'expriment en francais de l'aider, c'est-a-laeuile
pour les enfants germanophones. Les enfants se prétent naturellemenLau jeu.
souris "Mimi" comprend aussi le frangais mais ne parle que l'allemandselle e
parfois utilisée par l'institutrice frangaise lorsqu'un interméslialiest pas
souhaitable.

Les enfants retrouvent chaque jour leurs deux enseignantes dans la classe
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d'allemand. lls s'installent progressivement, prennent possessioawegisiers,
cours de recréation, couloirs..) lls decouvrent leur livre de lectureaailém
("Fibel"). Ces découvertes sont entrecoupées de jeux qui permettent de se
connaitre et de se présenter dans les deux langues: "Mein rechtestPtatz ét
son pendant "Aimes-tu ton voisin?". Des chants sont appris dans les dgupstan

"Situ as la joie au coeur", "Meine Schultite ist bunt”, "Dodo mamour".

-4-

Alles dies spielte sich in der GroRgruppe ab. Gegen Ende der Woche wird e Kien
ersten Mal nach Sprachgruppen geteilgi@nouilles(die Zweisprachigen und einsprachig
Franzdsischen) und souris(die Deutschsprachigen). Dies ist verbunden mit einem
Ortswechsel:

"Le groupe d'enfants germanophones accompagne I'enseignante francaise dans la
classe de francais et prend connaissance des lieux. La séance coppisrdie
systématiquement les expressions apprises durant cette premiéere sdreaine
enfants répetent les phrases apprises et les chansons en se conceidrant sur
prononciation. Un nouveau jeu est introduit pour I'apprentissage de quelques
couleurs, une fiche de travail est réalisée."

Wenn hier das Worystématiquemegebraucht wird, dann sollte man darunter nicht eine
systematische Bewusstmachung oder gar eine Bewusstmachung des Sysieinsnjer
sondern vielmehr den Versuch, das Gelernte zusammenfassend zu rekapituid
wiederholend zu tben: z. B. durch besondere Beachtung der korrekten Aussprache.

4. Die Kinder lernen ihrem Entwicklungsstand entsprechend Framosisch (bzw.
Italienisch)

Zwei Begriffe begegnen jedem, der sich mit fremdsprachlicher Untervegiswder
Grundschule befasst, mit hoher Frequétandlungsorientierung undKindgemafheit

Von der Handlungsorientierung war im vorhergehenden Abschnitt bereits die Rede: D
Kinder gehen handelnd in ihrem Schulalltag mit der zweiten Sprache um, von ihren
Lehrerinnen angeleitet, ihre jeweiligen Sprachstande einbringendriAkspgHst dabei

leitend: DieSpracheingabesoll grol3 sein. Sie richtet sich an alle und kommt von
verschiedenen Seiten, von der Lehrerin, von den Mitschtlern, von Handpuppen und
Marionetten, von Tontragern, spater dann auch von Buchern, Arbeitsblattern esw. Di
Sprachaufnahmeist individuell sehr verschieden. Sie ist nicht zu kontrollieren. Sie ist auf
jeden Fall sehr viel kleiner als die Spracheingabe. Sie darf in keineneRaéchselt werden
mit dem (sprachlichem)usdruck der Kinder, der in ganz verschiedenen Formen erfolgt: Sie
singen und spielen und handeln auf Grund der Spracheingabe. Ihr kdrperlicherchuiut

Tun, ihr Malen und Singen und Spielen werden ebenso ernst genommen und als Ausdruck
verstanden wir ihre spontanen AuRerungen und ihre Antworten auf Fragekuddieuck ist
jedoch kein ausreichender Beleg fur die Sprachaufnahme, die stattgefundenikirzu
beobachten (und bei der Evaluierung festzustellen), dass diese bei manutem Kiel

grol3er ist, als es die Bereitschaft und die Fahigkeit, sich zu dufRern, erlessen Die
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Kinder werden jedenfalls nicht gezwungen, sich permanent zu &uf3ern.

Das Lernen sokindgemafRsein. Es ist nicht noétig, hier alles das zu wiederholen, was die
Didaktik der Grundschule in jahrzehnte- (ja jahrhunderte-)langer Arbavickait hat. Ich
greife nur dreierlei heraus: die Progression im Lernprozess, die Phadegrdprozesses, die
immer wahrende (h&ufig verwandelnde) Wiederaufnahme.

-5-

Die Progression ist nicht sprachsystematisch, sondern von der Sache hamhé&str Inhalt
eines Liedes, der Gegenstand des Sachunterrichts, die Anweisungen flekidiSRegie
eines Theaterstlickes bestimmen die sprachliche Progression.

Die Phasen des Lernprozesses sind sehr RiezAufmerksamkeit der Kinder nimmt rasch
ab. Daher ist ein haufiger Phasenwechsel notig und angezeigt. Ein Lied wird esveen
eingefuhrt wird - nicht so lange gelbt, bis es von allen gesungen werden kann. lBsdeird i
Folge haufig wiederholt und pragt sich allméhlich ein.

Die Wiederaufnahme erscheint den Kindern immer dann als nicht langweghg, sie
motiviert (und motivierend) erscheirin enormer Erfolg in den ersten Klassen der deutsch-
franzosischen Schule war z. B jeu du loupDie Kinder sitzen im Kreis und erwarten die
Ankunft des Wolfs, der einige von ihnen abschleppen wird. Sie erleben die vormaaite
Tatigkeiten des Wolfs: Ein Kind verkleidet sich vor ihren Augen und kommengie s
Tatigkeiten. "Je mets mes chaussures; je mets mon chapeau, je metsaties’l denn
selbstverstandlich braucht ein Wolf alles dies, wenn er seine HOhle vautassich unter
Kindern umzusehen. Fir den Beobachter war zweierlei faszinierenceimamdie
Bereitschaft der Kinder, dieses Spiel auch beim drei3igsten odegsierziMal zu spielen
und sich - je nach Gemitslage - in Schrecken versetzen zu lassen. Jede(enkgstens
einmal in den Genuss, den Wolf spielen zu dirfen. Jede(r) wurde mehrfadhiegos Das
zweite faszinierende Moment war aber, dass sich das Stlck im Laugitdsprachlich
verwandelte und anreicherte. Die (ritualisierten) Reden des WaokedievReaktionen der
Kinder wurden umfanglicher, mannigfaltiger. Hier wurde - wie an anderelerstalch - der
Ubergang von der Reproduktion von Texten zur Produktion von Texten sichtbar.

5. Kindern werden sprachliche Konzepte bewusst gemacht

Kindgemal lernen heil3t nicht, ohne Bewusstmachung auskorbraerKindern fallen
sprachliche Phanomene durchaus auf; sie fragen in vielen einzelnen FatieDirac
geschieht besonders haufig, wenn in zwei Sprachen gelernt wird. Der Verggtahe.

Nun gilt es hier zu unterscheiden: Die Kinder fragen punktuell nach. Sie wolien ke
allgemeine Auskunft, sondern eine fallbezogene. Sie brauchen keine ausdaTRéigel, sie
benotigen prinzipiell keine Terminologie, obwohl sie eine solche nicht von vornherein
ablehnen. Lange bevor sie den Termii@gposition' (oder die Bezeichnungen
'maskulin/feminin’, 'Singular/Plural’) erfahren, wird ihnen bewusst oder aber bewusst
gemacht, dass es Worter gibt (spater erst lernen sie, dass es dicmuma handelt), die von
le undunund andere, die vda undunebegleitet werden. Die deutschen Entsprechurmigen
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unddie undein undeinewerden selbstverstandlich zum Vergleich herangezogen. Genauso
wird ihnen mit der Zeit bewusst gemacht, dédsfle undils/elles obwohl sie (in der Regel)
gleichklingen, Auswirkungen auf die nachfolgenden Formen des Verbs haben.

Ich will es mit einem einfachen Beispiel belegen: An der Wandtafetlsh im dritten
Schuljahr - rot hervorgehobeiri fait/ils font, il va/ils vont, il est/ils sonBesucher
kommentierten dies tberrascht: "Die konjugieren ja schon!" Die Lehr&tgrsprach und
sagte, dass sie nur die Singular-Pluralopposition hervorheben und den o-NasabigRal
deutlich machen wollte (und zugleich die korrekte Schreibung mitlieferte).r8ieedes
Konjugieren passt nicht in einen lebendigen Sprachunterricht, der von der &slelbwier
Kinder und von ihren Handlungen ausgeht. Auch war den Kindern nicht bewusst, dass
fait/ils fontalstroisieme personne du singulier ou du plubekzeichnet werden.

-6-

Es lie3en sich vielBeispiele fur Bewusstmachuragis dem Bereich der Phonetik, der Lexik,
der Morphologie, der Satzgrammatik, der Textgrammatik bringen, wie sie iemrlght bei
Gelegenheit vorkommen. Sie sind jedoch allesamt (nachj Teile einesystematischen
Grammatik- oder Phonetik- oder Wortschatzunterrichts, sondern werden je rizch Bl

auf Nachfrage gebracht. Die Bewusstmachung soll dazu beitragen, dagsddie K
ganzheitlich lernen: nicht nur mit Ohr und Mund, mit Auge und Hand, mit dem Leib und mit
dem Gemiut, sondern auch mit ihrem Verstand. Letzterer darf jedoch night isetrachtet
werden: Er hilft beim Ho6ren und Sprechen, beim Spielen und Singen. Bewusstmathung is
Mittel zum Zweck, nicht Selbstzweck. Daher wird eine Systematik, die dasgdiche

Sprachhandeln tiberlagern und dominieren kénnte, vermfeden.

6. Progression im Handeln

Progression oder auf DeutscBtufung, meint "une séquence ordonnée des eléments a
enseigner” (Galisson und Debyer 1976, S. 446). Nehmen wir diese Formulierung als
Ausgangspunkt, dann mussen wir uns fragen, um welche 'éléments a enseigrie&isnsi
Lernen in zwei Sprachenhandelt. Es geht offensichtlich nicht prim&r um Elemente aus zwei
systematisch beschreibbaren Sprachen, es geht weiterhin nicht um dasvber(mvei)
Sprachen als Systemen, sondern es geht uRrdgression beim Lernen in zwei Sprachen
Und diese kdnnen wir ableiten, wenn wir uns die Frage stellen, was denn in den beiden
Sprachen gelernt werden soll.

Dies ist am besten zu beschreiben, wenn wir uns unsdenunterrichkimmern, der in
unserem Fall ganz generell in zwei Sprachen gehalten Barindt namlich der archimedische
Punkt fur das ganze ProgramHieran sind grundsatzlich beide Lehrerinnen beteiligt; im
Sachunterricht wird grundsétzlich in beiden Sprachen unterrichtet (und mécimh w
Deutschunterricht oder im Franzésischunterricht oder in den anderenri-aahan einer der

beiden Sprachen, wenn auch dort gelegentlich die je andere Sprache zu Wort%bamdnt).
hier wird unterrichtet wie in allen hessischen Grundschulen: Die Klass&thelversuche
sind wie alle anderen an den "Rahmenplan Grundschule" (Hessisches KuKtesimimi,
1995) gebunden.
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Ich gebe zwei Beispiele aus dem deutsch-franzésischen Sachunterrisheden Klasse.

Der erste Fall ist dem Themgfel/La pommegewidmet. Die deutsche Lehrerin beginnt und
verteilt an alle Kinder einen Apfel. Der Apfel wird betrachtet und bedohinieseine Farbe,
seine Haut, deren Farbung, der Stiel, der Blutenrest. Die Kinder schneidedainn spier
durch. Dadurch werden die Kerngehause gedffnet. Die Kinder kdnnen die Kerne unschwer
herausnehmen und zahlen: Jeder Apfel hat deren sechs. Alsdann wird die Funiiermder
besprochen: Sie sind die Samen fiir weitere Apfelb&dume. Ein Experimenictéifehlen:

Man pflanzt die Apfelkerne in einen Blumentopf und wird beobachten, wann und ob sie
keimen und ob aus ihnen ein kleines Apfelbaumpflanzchen entsteht.

-7-

Die franzdsische Lehrerin hat fr den zweiten Teil der Stunde ein andenfahren und ein
anderes Medium gewabhlt: Sie geht nicht vom lebendigen Apfel aus, sondern von einer
schematischen Zeichnung an der Wandtafel, einem Langsschnitt @ieds. Sie hat die
franzosischen Bezeichnungen fur all das, was die Kinder bereits auf Deeiisctt gaben, an
den Rand des Schemas geschrieben. So entdecken sie wiederholend wieder, wadesie tibe
Apfel schon wissen: seine Tefla peau, la tige, la fleur, le grain (le pépin), le trognon etc.)
und sie beschreiben den Apfel noch einmal, diesmal aber auf Franzdsisdiiferdes
Schemas. Mit der Gegenuberstellung l@grain/la grainewird noch einmal an die
Funktionsbeschreibung des Kerns im deutsch gefuhrten Unterricht angekntpft. Anachliel3e
erhalten die Kinder ein Arbeitsblatt mit dem Langsschnitt des Apfelschireiben die
erworbenen Worter ab und malen das Schema aus.

Der zweite Fall ist die Besprechung einer Reihe von Blumen des Feldes und,Wadde
ausgewahlt worden sind, weil ihnre Anfangsbuchstaben gut in die Wiederholung des
franzdsischen Alphabets passkamémone, le bleuet, le coquelicgufallig (?) figen sich
diese Blumen auch zur Harmonie désu-blanc-rougeEine interessante Entdeckung ist
beim Vergleich der deutschen und franzésischen Bezeichnungen der Blumerhen:raaeei
der franzdsischen Bezeichnungen weisen auf inre Farbeblgnin bleuetund der Hinweis
auf den Hahn mit seinem roten Kamntoguelicot.Zwei der deutschen Bezeichnungen
deuten auf den Lebensraum der Pflanzen hinKi® blume erinnert an den Kornacker und
die deutsche BezeichnuBgischwindroschenfir Anemone an lichte Waldungen im
Frahling.

In beiden Sprachen wurde das Aussehen der Blumen beschrieben, die Struktureder Blit
untersucht; die Kinder berichteten, wo ihnen die Blumen schon begegnet sind, wann sie
blihen und wo sie gedeihen.

Man kann an den beiden Beispielen das Zusammenspiel des Deutschen uadziezsdehen

im Unterrichtsverlauf und die Zusammenarbeit der deutschen und der franzdsisbherin
verfolgen.Beide Paare - das Sprachenpaar und die beiden Lehrerinnen - ergdnzedesich i
Tat. Die Direktive fur die sprachliche Progression kommt aber weder au®datachen

noch aus dem Franzdsischen, sondern ergibt sich aus den behandelten Gegensginden. Di
Verknupfung der einzelnen Elemente ist daher das eigentliche Problem.dbskiezge
Direktiven vor, welche Blume und welche Frucht behandelt werden sollen. Vorgbschise
dagegen die Behandlung von Pflanzen in ihrem Lebensraum, die Pflege von Pflatheen i
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Klasse, die Abhangigkeit der Pflanzen vom Wasser, der Warme, der Sonne. Didicti@ac
Ausdruck muss in beiden Sprachen adaquat sein. Ihn zu pflegen, sich einzuprégen, zu
korrigieren, ihn mundlich und schriftlich zu fixieren, obliegt dem gesamten lgfterdem
Sachunterricht wie dem Deutsch- und dem Franzosischunterricht, demidhntia Kunst

und Musik. Dazu dienen ebenso die Lieder, die man singt, wie die kleinen Textdedenge

und geschrieben werden, die mindlichen AuRBerungen der Schiiler - so verbesserungswurdic
sie auch sein mogen - wie der mustergultige Ausdruck der Lehrerinnen.

Es gibt also eine Progression, die sich von den Handlungs- und Gesprachszusarmgarenh
her entwickelt. Die Lehrerinnen wachen dartber, dass das Gelernte und Bevdubeh
haufige Wiederaufnahme abgesichert wird.

-8-
7. Lernerfolge evaluieren

Vom ersten Schuljahr an ist versucht worden, den Lernfortschritt der Kindenamadsischen
zu evaluieren. Von der Evaluierung im Deutschen wird hier nicht die Rede sdidieseli
nach den allgemeinen und bekannten Prinzipien der hessischen Grundschuke erfolgt

Die Evaluierung im Franzdsischen geschah nicht in der Absicht, dieihgest der Kinder in
Noten zu fassen, sondern um den Verlauf des Versuchs sorgfaltig zu dokuementid die
didaktischen Entscheidungen zu tberprufen. Im ersten Jahr war eindisiearifberprifung
ausgeschlossen. Die Kinder wurden darum einzeln von der Lehrerin mindlich Gberpruift.
Einziges Material waren Bilder und vorzeigbare Gegenstande. Die Uberprigaiyte sich
uber mehre Unterrichtswochen, weil sie nur in Pausen stattfand, darhlhterricht nicht
gestort wurde. Die Franzdsischlehrerin (\Ehdnote 8 schreibt zum Verfahren und zur
Haltung der Kinder:

"Les enfants des deux groupes (gemeint sind die deutschsprachigen und die
zweisprachigen Kinder) ont passé individuellement le "test" dans uealsall
classe vide en relation duelle avec moi au moment du godter (1° ou 2° cggréati
La passation a souvent eu lieu en 2 fois et a duré en moyenne 20 minutes.

J'ai présenté l'activité aux enfants comme une évaluation pour moi-méme,gour m
rendre compte de ce que chacun a retenu et compris pour pouvoir continuer mon
travail de "maitresse d'école".

J'ai bien précisé aux enfants qu'aucun éléve ne pouvait réussir le testiperfgit
méme les francophones, qu'il s'agissait d'étre actif et non parfait.

Chague enfant a été d'accord avec le fait que les résultats ne sesatesmgais
aux parents, ni a lui-méme, ni aux autres éleves, mais qu'ils inflagrdere que

je pourrais écrire dans le bulletin de fin d'année (Zeugnis)

Tous ont accepté l'activité intégrée dans le cours normal des autrdgadivia
semaine, aucun n'a protesté qu'il manquait dix minutes de lecture et de parite
contre beaucoup ont protesté que leur tour ne venait pas assez vite. Les enfants on
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parfois demandé s'ils avaient mieux ou moins bien réussi que leurs casr(ggade
n'ai pas repondu a la question mais je les ai encouragés individuellement)."

Vom zweiten Jahr an konnten zunehmend schriftliche Aufgaben gestellt werden.

Was wurde auf welche Weise Uberpriftversten Jahr wurden zum eirggttive

Fahigkeiten, wie z. B. Vokabelkenntniss€('est-ce que c'est? Qu'est-ce qu'ils fonti-

Hilfe von Bildern), Sprachflissigkeit (z. Bnages a décrirenit Hilfe der FrageQu'est-ce

gue tu voisder mit Hilfe des Spiel3acques a ditin dessen Verlauf die Lehrerin
aufzufordern war, etwas Bestimmtes zu tun) oder schlief3lich das Nadtspeines Satzes
uberprift. Zum zweiten wurdgrassiveFahigkeiteriiberpruft, namentlich das Horverstehen:
nach Aufforderung auf ein Bild oder einen Gegenstand weisen, auf EinzelhedsrBédes
hinweisen, Situationen in Bildzusammenhangen aufdecken, auf Aufforderungvastaen;
hier konnte das Spidacques a divon der Lehrerin genutzt werden.

9-

Im zweiten Jahr wurden die Tests zumeist kollektiv durchgefihrt. Die $icheft Aufgaben
- schreiben, malen - wurden von allen in bestimmter Zeit in der Klasgeféhsg. Sie waren
in ihrer Struktur den Kindern wohl bekannt, weil namlich vorher im Unterriahibtyso dass
jedes Kind wusste, was jeweils von ihm erwartet wurde.

Die Aufgaben basierten jedes Mal auf einem bekannten Text, der allerilirdgnfTest neu
'inszeniert’ war (gekurzt oder erweitert). Zu diesem Text waren ragerfiinf Aufgaben zu
erledigen:

1. "Dessiné. Ein Wort oder ein Ausdruck waren malend wiederzugeben.

2. "Ordne die Textteile". Eine Reihe Etiketten waren in eine sinnvolle Ordnung -
einen Satz - einzubringen.

3. "Schreib in die Sprechblase". Ein Wort oder ein Ausdruck, die im Text
aufzufinden sind, sind der sprechenden Person in den Mund zu legen.

4. "Fulle das Kreuzwortratsel aus". Hier war auf Definitionen oder
Umschreibungen zu reagieren.

5. Eine offene Textaufgabe. - Es werden einige Woérter und eine dazu passende
Zeichnung erwartet.

Wie waren die Ergebnisse dieser Tests? Ich referiere sie hier nur inoé&m drinien. Die
Resultate eines lehrergemachten Tests, die mit einer einfachenBwetaing belegt
werden, haben in erster Linie ihren Wert fir die Unterrichtende (unehware oben gesagt
wurde, auch so intendiert).

Von allgemeinem Aussagewert sind jedoch folgeadgebnisse

- Namentlich in den mundlichen Tests des ersten Jahres war der Abstand der
Resultate der Gruppe der so genannten Frankophonen von denen der
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Deutschsprachigen auffallig gering. Im zweiten Jahr vergroR3ertelsichbstand
der Gruppen leicht.

- Sowohl in der Spitzengruppe wie in der Gruppe derjenigen, die die schlechtesten
Resultate aufwiesen, waren in beiden Jahren sowohl Frankophone wie
Deutschsprachige.

- Der Abstand der am besten bewerteten Schiler zu den am schlechtesten
bewerteten Schilern nach der Punktwertung war erheblich. Es zeigte sich-jedoch
namentlich in den Testbatterien des zweiten Jahres -, dass kein Schiler
gleichbleibend schlecht und gleichbleibend brillant war. Die Tagesleistungen
differierten durchaus.

-10-
Wir schliel3en aus der Evaluation Folgendes:

1. Es ist sinnvoll, individuelle Leistungsstande in Franzdsisch vom zweiten
Halbjahr des ersten Lernjahres an zu erheben. Die Uberprifungen werden in den
folgenden Jahren fortgesetzt.

2. Die Kinder haben die Uberprifungen offensichtlich nicht als belastend
empfunden. Sie haben samtlich den Anforderungen der Prifungen als solchen
entsprochen. lhre relativen Erfolge und Misserfolge sind ihnen als Ansporn zu
erneuter Anstrengung vermittelt worden. Es ist vermieden worden, eine
Konkurrenzsituation zwischen den Kindern entstehen zu lassen.

3. Die (Vor-)Annahme, die Zweisprachigen hatten einen unaufholbaren Vortell
gegenuber den Deutschsprachigen, ist in den Tests widerlegt worden.

4. Fur die Lehrerinnen haben die Ergebnisse wichtige Hinweise fir die weitere
Arbeit erbracht.

Ich zitiere als Beleg zu der letzten Bemerkung einige der Schlussfolgardege
Franzosischlehrerin nach den Tests des ersten Jahres:

"Dans les 2 groupes souris-grenoutf&da compréhension est globalement
meilleure que I'expression. Il faudra donc mettre I'accent sur I'expression

La différence constatée la plus importante porte sur I'expression acttmn's".

Les enfants connaissent beaucoup de mots isolés et sont capablesxgarniesy,

ils font, de maniere des petits francais, des mots-phrases, mais ne sonbpas enc
ou peu a méme de former des véritables phrases avec sujet-verbe-complément
faudra aider les enfants a construire de vraies phrases et a @siserbes

d'action. Cette différence constatée est tres importante chez les souris

Au niveau de la compréhension également, il faut travailler sur les verbesd'a
les enfants comprennent mieux les mots isolés que les verbes d'action. Il faudra
aussi travailler la compréhension des actions de facon plus précise.

10 von 13 18.08.2015 12:¢



ZIF 4(2), 1999. H. Christ: In zwei Sprachen leradtin Schulversuch ... http://zif.spz.tu-darmstaelig04-2/beitrag/christh2.ht

Les enfants comprennent bien les "ordres" (Jacques a dit) a effecaiont plus
de mal a donner des ordres, ce qui rejoint les problemes d'expressionddrfau
continuer a proposer des jeux et des situations ou les enfants peuvent de fagcon
créative et non simplement répétitive envoyer des messages destieésongris

et ou ils peuvent évaluer eux-mémes cette compréhension."

8. Schlussbemerkung

Wie bereits erwahnt, wurde hier tber einen Versuch berichtet, der nochakegses

abgeschlossen ist. Es kann deshalb nichts Definitives dazu gesagt Webderufsatz
maoge daher als schlichter Erfahrungsbericht - als ein Zwischenberichhaosaerk in
progress- gelesen werden, nicht als abschlielRende Stellungnahme.

-11-
Anmerkungen

1. Vgl. hierzu fur die einschlagigen Versuche in Deutschland und Osterreich, (FX&y®.
Zuruck zum Text.

2. Franz Rudolf Weller hat sich in der Debatte tGber den ,bilingualen” Sachcimtenit der
Begrifflichkeit "bilingual/zweisprachig" kritisch auseinandergeseDarauf sei hier verwiesen
(Weller, 1993) Zurlick zum Text.

3. Zum unterschiedlichen Sprachstand der Kinder wird unten Naheres gesagt. Die
Unterscheidung nach zweisprachig und einsprachig aufwachsenden Kina&nn ist
Naherungwert: So gibt es unter den so genannten Einsprachigen solche, die zu Eiaese in
dritten Sprache (z. B. Persisch oder Arabisch) aufwachsen. Unter den snotgana
Zweisprachigen war auch ein Madchen, das zu Schuljahresbeginn mit seineadtern
Frankreich zugezogen war und noch kein Deutsch koAotéick zum Text.

4. Es handelt sich also in diesem Beitrag um einen Zwischenbé&hglitk zum Text.

5. Dies war in der deutsch-italienischen Schule anders: Dort wurde namiaitzgigg in
Deutsch und in Italienisch alphabetisiettiriick zum Text.

6. Verfasserin ist Frau Marie-France Schéfer, der auch an diedlerfGt die sorgfaltige und
kontinuierliche Fihrung der Wochenberichte gedankt sei, die sie regelméfiig de
Arbeitsgruppe zukommen lasZurick zum Text.

7. Es wird eine der Aufgaben der Planung der Weiterfilhrung des Lernens in zaciespin
der Sekundarstufe | sein, daftir Sorge zu tragen, dass dort nicht durch eingeinseit
sprachsystematische Vorgehensweise der bisher erworbene kindgeméafe und
handlungsorientierte Zugang zur Sprache verschittet durdick zum Text.

8. Hier ist die Bricke zum "bilingualen Sachfachunterricht" in Sekundarschuleey wi
Deutschland ublich ist. Vgl. hierzu Christ, 19g@rtck zum Text.
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9. Es ist zu bemerken, dass die hessischen Grundschulzeugnisse des ergtnmeskhirie
Noten, sondern nur ausformulierte Bemerkungen der Lehrer und Lehrerinnen enthalten.
Zuruck zum Text.

10. Sourisist - wie bereits erwahnt - die in der Klasse gebrauchte Bezeichnung fur die
Deutschsprachigen umtenouilleist die Bezeichnung fir die Frankophongariick zum
Text.

11. Es verdient hervorgehoben zu werden, dass der Versuch nur durch erheblichen
personlichen Einsatz der beteiligten Lehrkrafte, der Kollegien und dell&tmgen und
durch die Bereitstellung betréachtlicher Mittel durch das Hessisaltedtninisterium madglich
geworden ist. In einem abschlieRenden Bericht wird dieser Einsatz von perstnind
sachlichen Ressourcen mit den feststellbaren Ergebnissen zu vergkaanguriick zum
Text.
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