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Abstract: Die Féhigkeit zum autonomen bzw. selbstgesteuerten Lernen sollte im Grunde ein
zentrales Element des universitiren Fremdsprachenunterrichts sein — nicht nur im
Chinesischunterricht stellt sich jedoch hdufig heraus, dass traditionelle Unterrichtsformen vielen
Lernenden diesbeziiglich wenig Anreize und Unterstiitzung liefern. Nach einer kurzen Beschreibung
der Situation des Chinesischunterrichts an Hochschulen in Deutschland und der Motivation, einen
Flipped Classroom-Unterricht fiir die Mittelstufe Chinesisch zu konzipieren, werden insgesamt drei
Kurskonzepte vorgestellt, die in den letzten Jahren an zwei Universitaten mit Hilfe von Online-Tools
realisiert und durch Feedback der Studierenden evaluiert wurden. Die Ergebnisse zeigen zwar, dass
die Mehrheit der Lernenden diese Unterrichtsform unterstitzte, es aber auch Teilnehmende gab, die
ihr eher ablehnend gegenuberstanden. Nach einer Diskussion der studentischen Riickmeldungen und
einigen praktischen Uberlegungen zur Umsetzung von Flipped Classroom-Unterricht kommt der
Artikel zu dem Schluss, dass dieses Unterrichtskonzept das autonome Sprachenlernen grundsatzlich
befdrdert.

Autonomous or self-directed learning should theoretically be a central element in university
language teaching — it is however, not only in Chinese language teaching, a common phenomenon
that traditional ways of instruction provide little incentive and support to many learners. After a brief
description of the situation of Chinese language teaching at German universities and our motivation
to design a flipped classroom course for Intermediate Chinese, a total of three course concepts are
presented, which were taught at two universities over the last few years with the help of Online tools.
Those courses were also given feedback from the learners. Although the results show that the
majority of learners supported this kind of teaching concept, there were also learners who showed
somewhat critical opinions. After discussion of feedback and some practical considerations for
implementing Flipped Classroom lessons, the paper concludes that the introduced teaching concept
is able to support the learners’ autonomous learning of languages.
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1 Einleitung: Autonomes Lernen,
Flipped Classroom und Chinesischunterricht
an deutschen Universitaten:

Wie sich durch Starkung der Fahigkeiten nachhaltiges Lernen zum autonomen Ler-
nen entwickeln I&sst, ist in den letzten Jahrzehnten nicht nur unter Lehrenden, Fach-
kolleginnen und Fachkollegen zu einer zentralen Frage im Fremdspracherwerb ge-
worden.? In der Unterrichtsrealitit beobachten Lehrende immer wieder eine ge-
wisse Passivitét der Lernenden bzw. wie eine unzureichende Vorbereitung seitens
der Lernenden zu unbefriedigenden Unterrichtsergebnissen fihrt:

“Most language teachers have experienced the frustration of investing end-
less amounts of energy in their students and getting very little response. We
have all had groups who never did their homework, who were reluctant to
use the target language in pair or group work, who did not learn from their
mistakes, who did not listen to each other, who did not use opportunities to
learn outside the classroom, and so on” (Scharle/Szabd 2000: 1).

Scharle/Szabo sprechen davon, dass ein wesentlicher Faktor, der zu diesem Phéno-
men fiihrt, vor allem in einer ,,learners’ over-reliance on the teacher* lage. Sie ver-
treten die Ansicht, die Ausbildung einer Fahigkeit zum autonomen Lernen misse
darin bestehen, die Einstellung der Lernenden zu &ndern und ihr Verantwortungs-
gefiihl zu entwickeln, sie begreifen zu lassen, warum und wie sie lernen kénnen und
damit Eigeninitiative zu entwickeln. Sie betonen auBerdem, dass eine solche Aus-
bildung der F&higkeit zum autonomen Lernen einen langfristigen Prozess darstellt,
der sich in drei Abschnitte unterteilen l&sst:

e Raising awareness: Die Lernenden missen sich der Tatsache bewusst werden,
dass eigener Flei Veranderungen fur das Lernen mit sich bringt; Lehrende kon-
nen durch Entwicklung entsprechender Aktivititen erreichen, dass die Lernen-
den eine neue Sichtweise auf das Lernen entwickeln und (ber eigene Lernstile
und Lernstrategien nachdenken (Scharle/Szabo 2000: 15).

1 Dieser Beitrag basiert auf Erhebungen und Analysen, die von Chin-Hui Lin (#%X ) durchge-
fuhrt und in chinesischer Sprache bereits in einem Fachartikel verdffentlicht wurden (Lin 2018).
Die vorliegende Ubersetzung wurde im Rahmen eines Kurses im Master of Education Chine-
sisch 2019 an der Universitdt Gottingen erstellt. Unter Leitung von Andreas Guder haben sich
folgende Studierende an der Ubersetzung beteiligt: Grzegorz Baran, Xinming Chen, Alice
Cheng, Wenjing Gao, Lena Kassautzki, Lihua Ni, Thea Nonnenkamp, Yi Pan, Sandra Tang,
Holger Weinreich und Victoria Wirfel. Die Ubersetzung wurde von Andreas Guder finalisiert
und um Uberlegungen und bibliographische Angaben zu deutschen Lehrkontexten erweitert.

2 fir Chinesisch bspw. Wang 2016.
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e Changing attitude: Nachdem die Lernenden allmahlich ein Verantwortungsge-
flhl gegendber ihrem eigenen Lernen entwickelt haben, kann die Lehrkraft un-
terschiedliche Aktivitaten entwickeln, die die Lernenden veranlassen, sich mit-
tels entsprechender Ubungen daran zu gewdhnen, mit anderen Lernenden zu
interagieren und so die Abhdangigkeit von der Lehrkraft zu reduzieren
(Scharle/Szabo 2000: 48-49).

e Transferring Roles: Nachdem die Lernenden allmé&hlich Fahigkeiten zum auto-
nomen Lernen entwickelt haben, kann die Lehrkraft versuchen, sie im Unter-
richt in einigen Situationen die lehrende Rolle tibernehmen zu lassen und so die
Interaktivitat weiter zu erhéhen (Scharle/Szab6 2000: 80).

In den letzten Jahren hat das Modell des sogenannten Flipped Classroom in der
weltweiten Padagogik breite Diskussionen ausgeldst: Im Unterschied zum traditio-
nellen Unterricht, in dem die Lehrkraft das Wissen zundchst im Klassenzimmer
vermittelt und den Lernenden anschlieBend Mdglichkeiten bietet, dieses Wissen
durch Aktivitaten wie Hausaufgaben nach dem Unterricht zu internalisieren, wird
im Flipped Classroom der Wissenstransfer bereits vor dem Unterricht mithilfe von
Informationstechnologien abgeschlossen und dessen Internalisierung erst danach
im Klassenzimmer mit Unterstiitzung durch die Lehrkraft und die Kommiliton*in-
nen durchgefuhrt. Mit anderen Worten, dieses Unterrichtsmodell wechselt vom tra-
ditionellen Modus ,,erst unterrichten, dann iiben“ in den Modus ,,erst lernen, dann
tiben (vgl. Sams/Bergmann 2013: 16; Zhang/Wang/Zhang 2012: 46; Xu/Shi 2014:
2).

Zhang et al. (2012: 46-47) identifizieren drei Kernmerkmale fiir das Modell des
Flipped Classroom: die Transformation der Lehrerrolle, die Umverteilung der Un-
terrichtszeit und die Transformation der Lernerrolle. Durch dieses Flippen (Umdre-
hen) ist die Lehrkraft nicht mehr Mittelpunkt des Unterrichts, sondern wird zum
,Forderer und Ausbilder” (Zhang et al. 2012: 46) des Lernprozesses. Der Flipped
Classroom transferiert ,,den urspriinglichen Unterrichtsinhalt nach auBerhalb des
Unterrichts, starkt auf Basis einer nicht reduzierten Wissensmenge die Interaktion
der Lerner im Unterricht* und ,,verldngert durch die maximale Ausdehnung der
Vorbereitungszeit die Gesamtzeit des Lehrens und Lernens* (Zhang et al. 2012: 47;
vgl. auch Fulton 2012: 21-22). Die Lernenden wiederum konnen mit Hilfe von
Technologie ihr Lerntempo selbst steuern, Zeitpunkt und Ort des Lernens selbst
auswahlen und ihre eigenen Kenntnisse selbstandig erweitern. Die Lehrkraft sollte
vor allem Uberlegen, wie sie die Unterrichtszeit moglichst effizient nutzen kann,
um die Lernenden in die Lage zu versetzen, sich als Hauptprotagonist(inn)en des
Kurses aktiv zu beteiligen. Dabei ist der sogenannte Flipped Classroom nur eine
von vielen mdglichen Methoden, Lernende zu einem selbststandigeren Lernen zu
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fuhren. Lehrkréfte haben hier die Mdglichkeit, allméhlich das Bewusstsein der Ler-
nenden fiir selbstgesteuertes Lernen zu fordern, deren Einstellungen gegentiber dem
Lernen bis hin zu einem Rollenwechsel zu verandern und einen tatsachlich auf die
Lernenden zentrierten Unterricht zu realisieren. Sobald sich die Fahigkeit zum au-
tonomen Lernen bei den Kursteilnehmer(inne)n verbessert hat, hilft dies nicht nur
dem eigenen Lernen, sondern ist auch fir den Unterricht von Nutzen: Anstatt eines
traditionell einseitigen Wissenstransfers von der Lehrkraft zum Lernenden wird der
Unterricht deutlich interaktiver und effizienter, es kommt zu mehr Interaktion so-
wohl zwischen Lehrenden und Lernenden als auch vor allem unter den Lernenden.

Obwonhl das traditionelle Flipped Classroom-Modell im Sprachunterricht zunéchst
nicht verwendet wurde, haben auch Lehrende in den letzten Jahren versucht, ihren
Sprachunterricht auf verschiedene Weise zu ,,spiegeln (fiir Chinesisch z.B. Chen
2014; Xu/Shi 2014; fur Englisch Leis/Cooke/Tohei 2015, fiir Japanisch Mori/
Omori/Sato 2016). Dabei bestand und besteht das grundlegende Ziel immer darin,
die Schuler*innen/Studierenden zum selbststandigen Lernen anzuleiten und zu mo-
tivieren. Hierbei stehen insbesondere im Fach Chinesisch, aber auch in anderen asi-
atischen Fremdsprachen héufig traditionelle Lehr- und Lernkonzepte im Kontrast
zur angestrebten Lernerautonomie des heutigen europdischen Fremdsprachenunter-
richts. Manche der in dieser Studie vorgestellten Gedanken und Erkenntnisse mo-
gen daher im Kontext binneneuropdischer Fremdsprachenvermittlung trivial er-
scheinen, stellen jedoch fur den Fremdsprachenunterricht in stark lehrerzentrierten
Herkunftskulturen ungleich groRere Herausforderungen dar.

Die zur Verfligung stehende Stundenzahl im Chinesischunterricht an deutschen
Hochschulen ist auch in sinologischen Seminaren im Rahmen dreijéhriger BA-Stu-
diengénge und der Entwicklung der Lehrziele weg von rein philologisch-rezeptiven
Lesefertigkeiten hin zu einer miindlich wie schriftlich umfassenden kommunikativ-
orientierten Fremdsprachenkompetenz relativ begrenzt.® Um das angestrebte Ni-
veau bei den Lernenden zu erreichen, missen Lehrkréfte zumeist eine grol3e Menge
an Unterrichtsstoff in begrenzter Unterrichtszeit vermitteln. Wenn die Lernenden
sich allerdings nicht selbst ausreichend vorbereiten, muss die Lehrkraft mehr Zeit
fur einseitige Erklarungen aufwenden, was nicht nur zu einer Verschlechterung der

8 Laut den ,,Leipziger Empfehlungen‘ des Fachverbands Chinesisch von 2016 sollten der miind-
liche Ausdruck und die schriftlichen Fahigkeiten nach einem dreijéhrigem BA-Studium in chi-
nawissenschaftlichen Studiengédngen an deutschen Universitaten das vom Gemeinsamen Euro-
péischen Referenzrahmen definierte Niveau B1 erreichen, in der Lesefahigkeit sollte idealer-
weise B2-Niveau erreicht werden (Lektiire von Sach- und Fachtexten). Dies erfordere mindes-
tens 600 bis 800 Stunden Sprachunterricht (https://www.fachverband-chinesisch.de/
fileadmin/user_upload/Der_Verband/Offizielle Statements/fach2016_leipzigerempfehlungen
dt_2016.pdf). Laut Kldter (2016: 54) betragt die durchschnittliche Unterrichtszeit fur Chine-
sischkurse an chinawissenschaftlichen Instituten in Deutschland im Schnitt 574 Stunden, was
unter dieser vom Fachverband empfohlenen Mindeststundenzahl liegt.
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Kursatmosphére fuhren kann, sondern auch den Kursablauf beeintrachtigt, da dann
im Kurs weniger Zeit fir andere Aktivitaten bleibt. Diejenigen Lernenden, die sich
nicht ausreichend vorbereiten, beteiligen sich h&ufig auch nicht am Unterricht und
verfuigen tber ein vergleichsweise geringes Selbstbewusstsein. Die Lehrkraft muss
dann zusétzlich zum Erkléren von Unterrichtsstoff viel Energie investieren, um mit
diesen Lernenden zu interagieren, sie zu motivieren und ggf. ihre Fragen zu beant-
worten, was wiederum schnell die besser vorbereiteten Lernenden demotivieren
kann und sie bis hin zu AuBerungen wie dieser fiihren kann: ,, Wenn sich die anderen
nicht gut vorbereitet haben und die Lehrkraft im Unterricht sowieso noch Zeit be-
notigt, um alles zu erklaren, warum soll ich mir dann so viel Mihe geben?” Es kann
also einen sehr negativen Einfluss auf die Lernatmosphére des gesamten Kurses
haben, wenn sich ein Teil der Lernenden nicht vorbereitet.*

Um dieses Problem fiir den akademischen Chinesischunterricht anzugehen, hat sich
die Verfasserin seit 2013 mit der Frage auseinandergesetzt, wie die Unterrichts-
struktur so umgestaltet werden kann, dass sich die Lernenden besser auf den Unter-
richt vorbereiten und sich dadurch die Effizienz der praktischen Ubungen im Un-
terricht erhoht.®> Daflir schien das Modell des Flipped Classroom eine geeignete
Madglichkeit zu sein.

Das klassische Modell von Flipped Classroom besteht allerdings vor allem darin,
dass die Lehrkraft Unterrichtsinhalte in Form von Videos produziert und diese on-
line zur Verfuigung stellt; die Lernenden sollen sich das Video zu Hause anschauen,
danach wird im Unterricht dartiber diskutiert und entsprechende Aufgaben bearbei-
tet (vgl. Sams/Bergmann 2013; Smallhorn 2017). Betrachtet man nun die Beson-
derheiten von Fremdsprachenunterricht sowie die Arbeitsbedingungen von Sprach-
lehrkréften im universitaren Kontext, muss man feststellen, dass das professionelle
Erstellen eigener Videos aus mehreren Grinden nicht wirklich umsetzbar ist:

An dieser Stelle muss betont werden, dass Lehrkréafte das Problem unvorbereiteter Lernerinnen
und Lerner je nach Situation, eigener lernkultureller Pragung und persénlicher Uberzeugung
sehr unterschiedlich angehen. Gerade im Kontakt mit Kolleginnen und Kollegen chinesischer
Muttersprache ist hdufig die Meinung anzutreffen, dass die Vorbereitung auf den Unterricht
Pflicht der Lernenden sei. Um das Curriculum und das geforderte Niveau einzuhalten, konzent-
rieren sich diese Lehrkréfte im Unterricht ausschlieBlich auf die gut vorbereiteten Lernenden.
Diese Einstellung ist zwar nachvollziehbar, aber es ist anzunehmen, dass ein solches VVorgehen
allmahlich zu einer Polarisierung der Lernenden fuihrt — aktive Teilnehmerinnen und Teilnehmer
werden immer aktiver, passive immer passiver oder brechen den Kurs vollstdndig ab. Auch
erhoht diese Haltung letztlich die Spannungen zwischen Lehrkraft und Lernenden.

5 Die Inspiration fiir die Anwendung dieses Unterrichtsmodells ist dem Vortrag Using Web-based
Tools to optimise class hours in Chinese listening and speaking course von WANG Yingting
(Universitat Leiden) zu verdanken, den sie auf der 18. Tagung des Fachverbands Chinesisch im
Jahr 2014 in Frankfurt prasentierte.
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Erstens unterscheiden sich Sprachunterricht und sogenannte Inhaltskurse (content
courses) darin, dass im Sprachunterricht haufig direkte Unterstiitzung durch die
Lehrkraft gefragt ist.

Zweitens ist die Arbeitsbelastung der Chinesischlehrkréfte an deutschen Universi-
taten mit ca. 16 SWS einschlielRlich Vor- und Nachbereitung sowie Kursverwal-
tung, Aufgaben- und Prufungskonzeption bereits ziemlich hoch, und die VVorberei-
tung und Erstellung von Videos bedeutet einen enormen zusatzlichen Aufwand, fir
den im allgemeinen keine Freistellung erreicht werden kann.®

Letztlich fehlt es den meisten Lehrkraften auBerdem an der entsprechenden video-
technischen Kompetenz und (noch) an entsprechender medientechnischer Unter-
stiitzung durch die Hochschule.

Entscheidend schien jedoch, was auch die Entwickler der Methode Flipped Class-
room betonen: ,,Flipped learning is not about how to use videos in your lessons. It’s
about how to best use your in-class time with students” (Sams/Bergmann 2013: 16).
Der grote Vorteil dieses Unterrichtsmodells besteht darin, dass sich durch die An-
wendung moderner digitaler Technologien die VVorbereitung seitens der Lernenden
verbessert und die Zeit des Lehrens und Lernens umverteilt und dabei ausgedehnt
wird. Gleichzeitig entwickeln die Lernenden ein Bewusstsein fur selbststandiges
Lernen, wodurch die begrenzte Unterrichtszeit viel effektiver genutzt werden kann.
Die Verwendung von Unterrichtsvideos ist also nicht der zentrale Aspekt dieses
Modells. Nach Analyse der Situation von Chinesischunterricht an deutschen Hoch-
schulen erschien Flipped Classroom jedoch als eine Methode, die sich lohnte, aus-
probiert zu werden, und es begannen Uberlegungen dazu, wie ein fremdsprachen-
didaktischer Flipped Classroom aussehen konnte, fir den keine Videos produziert
werden.

2013 hat die Verfasserin begonnen, in Chinesischkursen der Chinawissenschaften
Versuche eines solchen untypischen Flipped Classroom durchzufihren, fiir den nur
zwei derzeit vergleichsweise verbreitete und praktische, anwendungsfreundliche
Internettools bendtigt wurden: Google Forms (deutsch Google Formulare) und
Flubaroo.” Im Folgenden erldutern wir das Design und die Durchfiihrung dieser
Unterrichtskonzepte im Detail, aulerdem werden die Akzeptanz des Unterrichts

& Laut der Erhebung zum Chinesischunterricht an Hochschulen von Kléter (2016: 54) unterrich-
ten angestellte Chinesischdozentinnen und -dozenten durchschnittlich 15,5 Unterrichtsstunden
pro Woche.

7 Neben Google Forms gibt es andere Web-Tools oder Plattformen wie z.B. Moodle, um Ubungen
zu designen oder Quiz zu verwenden. Die Verfasserin hat sich fiir Google Forms entschieden,
weil es sehr einfach zu handhaben ist, alle grundlegenden Ubungsformate bereits verfiigbar sind
und auch die Antworten der Student*innen automatisch zusammengefasst werden, was die sta-
tistische Erfassung der Antworten und Ergebnisse erleichtert.
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durch die Studierenden mittels zweier Befragungen diskutiert, deren Ergebnisse
analysiert und abschlie3end einige konkrete VVorschlage zur Durchfiihrung dieser
Unterrichtsform formuliert.

2 Zugrunde liegende Kursformen

Die zentralen Kursversuche wurden in drei Chinesischkursen mit unterschiedlichen
Sprachniveaus am Ostasiatischen Seminar der Georg-August-Universitat Gottingen
und im Institut fur Asien- und Afrikawissenschaften der Humboldt-Universitét zu
Berlin durchgefiihrt. Genauere Informationen tber die drei Kurse in Bezug auf ihre
Ausrichtung (Kompetenzen), Sprachniveau der Lernenden, Unterrichtszeit pro Wo-
che und Lehrmaterialien enthélt Tabelle 1.

Tab. 1: Daten der drei Kursversuche

WiSe 2013 + WiSe 2014 WiSe 2016/17 + WiSe 2017/18  SoSe 2016 + WiSe 2017/18
Georg-August-Universitat Berlin Humboldt-Universitét Berlin Humboldt-Universitét
Gottingen

Veranstaltung Konversationskurs Allg. Sprachkurs Lesen und Ubersetzen

(Lesen + Konversation)

Level Masterkurs 5. Semester BA hauptsachlich 4. Semester BA
(B1-B2) nach Studienaufenthalt mehrheitlich mit Studienaufenthalt wenige mit Studienaufenthalt in
in VR China oder Taiwan in VR China oder Taiwan VR China oder Taiwan
Unterrichtsum-  1x90 Min / Woche 1x90 Min / Woche 1x90 Min / Woche
fang
Audiodateien und Videos noch unpubliziertes eigenes Paint Feet on a Snake: An Inter-

Lehrmaterial

aus dem Internet Lehrmaterial mediate Mandarin Reader

(Lin/van Crevel 2015)
Aus Tabelle 1 I&sst sich erkennen, dass alle drei Unterrichtsveranstaltungen jeweils
90 Minuten pro Woche umfassten, aber hinsichtlich Zielsetzungen und verwendeter
Lehrwerke differierten. Auch hinsichtlich der Niveaustufen und der Auslandserfah-
rung gab es grolle Unterschiede. Der Grund, warum im ersten Unterrichtsversuch
von 2013 relativ fortgeschrittene und auslandserfahrene (China, Taiwan) Master-
Studierende ausgewahlt wurden, war der, dass diese bereits (iber relativ umfangrei-
che Lernerfahrungen und uber die Fahigkeit verfigten, sich auch auRerhalb des Un-
terrichts entsprechende Kenntnisse anzueignen, und auflerdem besorgt waren, dass
sich ihre Chinesischkenntnisse nach ihrer Rickkehr aus dem chinesischsprachigen
Raum verschlechtern kénnten, weshalb sie vergleichsweise aktiv am Unterricht
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teilnahmen. Wir waren der Ansicht, dass diese Gruppe von Lernenden sich am bes-
ten fur Flipped Classroom-Unterricht eignete. Nach zwei Semestern Kursversuch
auf der Basis aus dem Netz zusammengestellten authentischen Videomaterials
(Talkshows, Nachrichtensendungen, Interviews) und entsprechenden Feedbacks
der Lernenden wurde nach einem Stellenwechsel diese Unterrichtsform an der
Humboldt-Universitat bei Hauptfach-Studierenden niedrigeren Niveaus im Ba-
chelor-Studiengang angewendet, die noch (ber keine Auslandserfahrungen in
China/Taiwan verfligten. Verwendet wurde hier auf der Basis von Sachtexten zu
Themen wie Umwelt, Politik, Sprache u.a. selbst kompiliertes Unterrichtsmaterial
flr die Mittelstufe sowie das auf der Verwendung idiomatischer Wendungen basie-
rende Lehrwerk Paint feet on a snake von Lin und Van Crevel 2015.

3 Gestaltung der Unterrichtsversuche mit
einem Flipped Classroom

Trotz unterschiedlicher Ausrichtungen und Niveaus blieb die Grundkonzeption in
allen drei Unterrichtsversuchen die gleiche: Das Unterrichtskonzept zu jeder Lek-
tion wurde in die folgenden vier Abschnitte unterteilt: vorbereitendes Selbststu-
dium, vorunterrichtliches Feedback, Unterricht und nachunterrichtliche Wiederho-
lung, wie in folgender Grafik gezeigt®:

vorunterrichtliche
Reaktionen #
y \ /
— Lehrkraft korrigiert
eingereichte Hausaufgaben

vorbereitendes

Selbststudium Unterricht

= Zundchst werden die Fragen
der Lerner im Unterricht
geklart, im Einzel- oder

— Lerner bereitet sich mit
Selbstlernmaterial (Videos

und Texte, Wortlisten etc.)
vor

—~ Zwei Tage vor dem
Unterricht stellen die
Lerner ihre Online-
Hausaufgabe fertig und
reichen sie mit Google
Forms ein

-~ ~

Lerner kénnen vor dem
Unterrichtihre Lernschritte
und Lernzeiten selbst
festlegen und alle Arten von
Hilfsmaterialien verwenden.

Abb. 1: Praktischer Ablauf des Flipped Classroom und dessen Vorteile

S
§ \

anpassen.
\.

und gibt Feedback iiber E-Mail
(Flubaroo)

= Lerner fassen vor dem
Unterricht auf Basis der
Reaktion ihre Fragen und
Unsicherheiten zusammen
oder wiederholen selbst noch
einmal die Inhalte

[ Die Lerner begreifen bereits vor |

dem Unterrichtihre Probleme
und artikulierenihre
Unsicherheiten, gleichzeitig
kann die Lehrkraft aufgrund der
Ergebnisse des Selbststudiums
ihren Unterricht nochmals

e

Plenumsgesprach

— der Unterricht konzentriert

sich auf die Aktivitat
~bendtigte Unterstlitzung
durch die Lehrkraft”

- Schwerpunkte liegen in der

Problemlésung, der
Interaktion und in der
Erhdhung des sprachlichen
Outputs

Reduzierung des passiven, vom |
Zuhdren bestimmten

Unterrichts ermoglicht die
Durchfiihrung von mehr
lernerzentrierten Aktivitaten.

8 Da der Schwerpunkt dieses Beitrags auf der Gestaltung des Flipped Classroom liegt, wird auf
die Wiederholung nach dem Unterricht hier nicht gesondert eingegangen.
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Zu Beginn des neuen Kurses erklart die Lehrkraft den Studierenden den Inhalt des
Kurses und den Grundgedanken des Flipped Classroom-Unterrichtsmodells:

- Fur den Erfolg des Kurses ist es entscheidend, dass die angebotenen Selbstlern-
und Online-Aufgaben immer vor dem Unterricht erledigt werden.®

- Um zu vermeiden, dass die Studierenden sich vor dem Unterricht nicht ausrei-
chend vorbereiten, und gleichzeitig auch, um ihr Zeitmanagement zu trainieren®®,
wurden diese Unterrichtsvorbereitungen zur VVoraussetzung fiir die Teilnahme an
der Prifung und damit fir Credits erklart. !

- AuRerdem missen Hausaufgaben piinktlich abgegeben werden. Flr verspétet ein-
gereichte Aufgaben kénnen die Studierenden zwar noch Rickmeldungen erhalten,
jedoch werden sie nicht mehr im Abgabeprotokoll verzeichnet.

In jedem Kurstyp mussten sich die Studierenden vor Beginn einer Unterrichtsein-
heit anhand der von der Lehrkraft angebotenen Materialien (Videos / Artikel, VVo-
kabellisten etc.) vorbereiten und die von der Lehrkraft mittels Google Forms ent-
wickelten Online-Aufgaben zur VVorbereitung des Unterrichts erledigen und absen-
den. Durch diese zu Hause erledigten Aufgaben konnten die Lerner entsprechend
ihrem eigenen Niveau, Lernstil und Lernstrategie bei der Unterrichtsvorbereitung
ihr Lerntempo, den Zeitpunkt und den Ort des Lernens selbst bestimmen, wodurch
sich der Druck reduzierte. Dartiber hinaus konnten sie nach Belieben unterstltzende
Lernressourcen und Hilfsmittel wie Worterbicher, das Internet u.a. nutzen. Als Ab-
gabetermin der Aufgaben wurde grundsatzlich der vorletzte Tag vor dem Unter-
richtstermin festgelegt, damit die Zeit fur die Lehrkraft ausreichte, den Lernenden
vor dem Unterrichtsbeginn individuelles Feedback zu geben und die Unterrichtsin-
halte nochmals dem Lernstand der Studierenden anzupassen. Auf der anderen Seite
hatten auf diese Weise auch die Studierenden genligend Zeit, vor dem Unterrichts-

®  Chen Xiaoxia schreibt, das Modell des Vor-dem-Unterricht-Lernens erfordere es, dass die Stu-
dierenden viel Zeit aulerhalb des Klassenzimmers fiir die Unterrichtsvorbereitung aufwenden.
Wenn die Studierenden nicht ausreichend selbsténdig lernten und die Aufgaben nicht erledigten,
gefahrde dies den Unterricht und kénne in einen Teufelskreis fuhren. [« 245 0 E K & FH 2%
A RERRSMN (] 224 B E 2 AR, TR IR, WasihHra
TR, MG BCEMEIEHA T (Chen 2017: 493).

10 Rabin/Fogel/Nutter-Upham (2011: 344) weisen darauf hin, dass academic procrastination bei
Studierenden ein haufig auftretendes Phanomen sei: Etwa 30% bis 60% der Studierenden hétten
kein gutes Zeitmanagement.

1 Auch Kim/Kim/Khera/Getman (2014: 43-46) betonen, dass es bei der Konzeption eines Flipped
Classroom notwendig sei, die Studierenden zusatzlich zum Erledigen der Aufgaben zu motivie-
ren, wie z.B. durch zusétzliche Punkte oder Vortests.

279



\JiziF

beginn die Ergebnisse ihrer Aufgabenbearbeitung zu erfahren, sich aus dem Feed-
back ergebende Unklarheiten zu sammeln und diese ggf. fur die Unterrichtszeit als
Rickfragen vorzubereiten.

Im Présenzunterricht selbst wurden dann normalerweise die ersten 10 bis 15 Minu-
ten des Unterrichts genutzt, um Probleme der Lernenden aus den Vorbereitungs-
aufgaben zu diskutieren oder gelungene Satze aus den Aufgaben zu zeigen. Bei der
Behandlung neuer Warter im Unterricht wurde in der Reihenfolge Fragenbeantwor-
tung — Erklarungen — eigene Fragen vorgegangen; das vorab zur Verfugung ge-
stellte Material zum Selbstlernen enthielt im Allgemeinen schon Ubersetzungen,
Verwendungsformen und Kombinationen oder Beispielsatze der neuen Worter (s.
Abb. 2). Die Studierenden sollten nach ihrer selbstandigen Vorbereitung die Ver-
wendung der VVokabeln bereits beherrschen, weshalb im Unterricht der neue Wort-
schatz nicht Wort fir Wort erlautert wurde (wie dies im traditionellen Chinesisch-
unterricht tblich ist), sondern vor allem Fragen und Schwierigkeiten der Studieren-
den zum Wortschatz beantwortet wurden. Danach erst stellte die Lehrkraft Fragen
zur Uberpriifung der Wortschatzkenntnisse und entschied gegebenenfalls, ob wei-
tere Erklarungen oder Ubungen nétig seien. So ware z.B. bei den Wartern in Abb.
2 die Bedeutung und Verwendung des Wortes H H ziyéu [Freiheit] fir die Studie-
renden nicht schwer zu verstehen, daher wird das Wort im Unterricht nicht thema-
tisiert, sondern es wird lediglich abgefragt. Im Gegensatz dazu kann auch das
Schriftzeichen # quan durch das neue Lexem H# you qudn [ein Recht haben]
und durch andere Lexeme, die X quan enthalten, erweitert werden. Deshalb fragt
die Dozentin zunachst, was # quan hier bedeute, und ob die Lernenden andere
Wérter kennen wiirden, die A quan enthalten (z.B. ,,#F] quanli [Recht], £/
quanli [die Macht], A# rénquan [Menschenrechte] etc.). AnschlieRend stellt sie
die Frage: Ni rénwéi fumii you qudn xianzhi haizi de ziyou ma? (FRINALEEE
PR#4% ¥ 1 E H"™ ? [Glauben Sie, dass Eltern das Recht haben, die Freiheit ihrer
Kinder einzuschranken?]. Nach den Antworten der Lernenden wird die Verwen-
dung von G you quan [ein Recht haben] / Jo#X wi quan [kein Recht haben]
weiter vertieft.

berechtigt sein, befugt sein

M. AR youquin SR A A LA R R 5 % 757
e (eine Situation) verbessern
45, % & gdishan % HE (... ),
Freiheit; frei
46. HH ziyou NAD) BN FTHAAH R EEEERENE &

AR E SR B

Abb. 2: Materialien zum Selbstlernen vor dem Gesamtunterricht an der Humboldt-Universitét zu
Berlin (Glossar)

280



\JiziF

Im Konversationsunterricht in Gottingen wurde deutlich, dass in diesem Modell der
Anteil der Erklarungen der Lehrkraft (inklusive Diskussionen iber die unterrichts-
vorbereitenden Aufgaben, Erliauterung neuer Worter und Ubungen) ca. 30 bis 40
von 90 Minuten einnahm. In den folgenden ca. 40 Minuten wurden die Studieren-
den dazu angeleitet, zu dem fur die Woche vorgesehenen Thema eine Diskussion
zu fihren oder mundliche Kurzreferate zu halten: Bei der Diskussion soll der/die
Studierende, der/die die Diskussion moderiert, zunéchst seine/ihre eigene Meinung
uber das Diskussionsthema kurz &uf3ern. Anschliel3end fordert er/sie jede/n Kom-
militonen und Kommilitonin auf, kurz seine/ihre Meinung zum Thema zu &ul3ern,
und leitet eine Diskussion. Die Lehrkraft spielt im Verlauf dieser Aktivitét lediglich
die Rolle eines/r Koordinators/Koordinatorin und Protokollfuhrers/-fuhrerin: Sie
greift ein, wenn die Diskussion nicht vorankommt, und protokolliert am Computer
zugleich Schwerpunktvokabeln oder inkorrekte Satze in den AuRerungen der Stu-
dierenden. In den letzten 5 bis 10 Minuten des Unterrichts fasst die Lehrkraft auf
der Grundlage ihres Protokolls zusammen und tberpruft den Wissensstand der Stu-
dierenden beziglich der in der Stunde geédufRerten Inhalte. Wir konnten feststellen,
dass dieses Lehrmodell die Zeit des passiven Zuhorens auf der Seite der Lernenden
tatsachlich reduzieren konnte und Uber die Lehrer-Lerner-Interaktion zwischen
Lehrenden und Lernenden hinaus die Interaktion unter den Studierenden sowie den
sprachlichen Output forderte; die Studierenden beteiligten sich merklich aktiver
und engagierter als im herkdmmlichen Unterricht.

Im Folgenden werden die inhaltliche Ausgestaltung der vorbereitenden Hausaufga-
ben und ihre Verteilung vorgestellt: Da das Ziel dieser vorunterrichtlichen Aufga-
ben darin liegt, die Selbstlernfahigkeit der Lernerinnen und Lerner auszubilden und
nicht darin, die gesamte Erlauterungsverantwortung der Lehrkraft auf die Studie-
renden abzuwaélzen, wéhlt die Lehrkraft gemal Unterrichtsmaterial und Schwierig-
keitsgrad inhaltlich angemessene Anteile flr das Selbststudium aus, konzipiert ent-
sprechendes Vorbereitungsmaterial, hélt aber gleichzeitig vergleichsweise schwie-
rige Inhalte fur ihre eigenen Erlauterungen im Unterricht zurtick. Um die Lernenden
nicht GbermaRig zu belasten und die Motivation zu erhalten, wird eine Lektion au-
Rerdem auf zwei Wochen verteilt, sodass nur einmal in zwei Wochen die Bearbei-
tung von Vorbereitungsaufgaben erforderlich ist; so kdnnen in einem Semester fiinf
bis sechs Lektionen behandelt werden. Unter Beriicksichtigung der Tatsache, dass
Lernende auch erkranken oder aus anderen Griinden fehlen kénnen, wird festgelegt,
dass die Lernenden im Semester ihre Vorbereitungshausaufgaben nur drei- oder
viermal pinktlich einreichen mussen, bei den anderen Hausaufgaben kdnnen sie
selbst entscheiden, ob sie diese einreichen. Die Gesamtzahl der Vorbereitungsauf-
gaben einer Woche Uberschreitet im Allgemeinen nicht 20 Aufgaben, die fiir das
selbstdndige Lernen und Durchfiihren der Vorbereitungsaufgaben benétigte Zeit
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betragt weniger als 120 Minuten. Die Zusammensetzung der Vorbereitungsaufga-
ben der drei Kurse ist in Tabelle 2 exemplarisch dargestellt.

Tab. 2: Gegentuberstellung der vorunterrichtlichen Aufgaben in den drei Kursen

WiSe 2013 + WiSe 2014

WiSe 2016 + WiSe 2017

Georg-August-Universitat Gottingen Berlin Humboldt-Universitat

SoSe 2016 + WiSe 2017
Berlin Humboldt-Universitat

Veranstaltung

Konversationskurs

Allg. Sprachkurs (Lesen + Konversation)

Lesen und Ubersetzen

sich mit VVokabeln vertraut machen

sich mit Vokabeln und Grammatik ver-

sich mit VVokabeln und Grammatik
vertraut machen

selbstandige Videos ansehen traut machen

Texte lesen
Texte lesen

Vorbereitungsarbeit  vorbereitende Aufgaben online erle-

digen vorbereitende Aufgaben online erledigen

digen

vorbereitende Aufgaben online erle-

1-2 offene Fragen

10 Zuordnungsaufgaben zum Wortschatz schatz

vor dem Unterricht 1-3 offene Fragen
online zu erledigende 5 Aufgaben zum Hérsehverstehen
Aufgaben und Anzahl

5 Aufgaben zum Leseverstehen

Deutsche

3-4 Fragen zur Selbstevaluation Verfassen eines Kurztexts

2 Fragen zur Selbstevaluation

10 Zuordnungsaufgaben zum Wort-
5 Aufgaben zur Ubersetzung ins

2 Fragen zur Selbstevaluation

Im Folgenden wird erléutert, wie Funktionen von Google Forms verwendet werden
kénnen, um Vorbereitungsaufgaben und Ubungen zu gestalten.

3.1 Gestaltung der unterrichtsvorbereitenden Aufgaben mit

Google Forms

Der urspriingliche Zweck von Google Forms besteht darin, Fragebdgen zu erstellen
und Umfrageergebnisse zu analysieren. In den letzten Jahren setzen jedoch immer
mehr Lehrkréfte solche Google-Forms auch zur Unterstlitzung des Unterrichts ein:
In Google Forms lassen sich beim Erstellen einer Frage sowohl Multiple-Choice-
Raster mit einer oder mehreren richtigen Antworten als auch freie Kurzantworten
oder Dropdown-Listen auswéhlen, die sich alle als Ubungsaufgaben oder fiir Tests
eignen. Im Folgenden stellen wir einige Funktionen vor, die fir die beschriebenen
Vorbereitungsaufgaben verwendet wurden.

3.1.1  Zuordnungsubung fur Wortschatz

Chinesischlernende der Mittelstufe sollten allmahlich die Fahigkeit entwickelt ha-
ben, in Lesetexten Bedeutungen unbekannter Worter erschlie3en zu kénnen. Nach
unserer Beobachtung sind viele Lernende jedoch auch in mittleren und fortgeschrit-
tenen Stadien immer noch stark von Worterblichern oder Lehrkréften abh&ngig und
greifen zum Smartphone oder Worterbuch, sobald sie unbekannte Worter oder
Schriftzeichen sehen. Der Zweck des Ubungsdesigns VVokabel-Zuordnung besteht
daher darin, den Lernenden zu helfen, die Bedeutung von Wartern auf der Basis
von vorhandenem lexikalischen Wissen zu erschlieBen und damit die Abhangigkeit
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vom Worterbuch zu reduzieren und mehr Selbstvertrauen zu entwickeln. Die Ver-
fasserin wahlt aus den neuen Wortern der neuen Lektion 5 bis 15 Worter aus, die
sich die Lernenden aufgrund von VVorwissen eigentlich selbst herleiten kdnnten, und
geben die entsprechenden Ubersetzungen in beliebiger Reihenfolge aus, damit die
Lernenden sich die Bedeutungen der Worter durch Zuordnen selbst erschlie3en. Flr
die Ubung in der folgenden Abbildung miissen die Lernenden in Pl nur das
Zeichen A rou [Fleisch] kennen; auch wenn ihnen die Bedeutung von ] zhi oder
fill ffh zhipin nicht bekannt ist, kann leicht geschlussfolgert werden, dass es sich bei
Rl ity rouzhipin nur um Fleischprodukte handeln kann. Wenn die Lernenden spa-
ter das Wort @il ndizhipin sehen, konnen sie die Bedeutung Milchprodukte
erschlielen. So konnen Lehrkrafte mittels der Funktion Fragenraster auswahlen
von Google Forms auf einfache Weise Ubungen zum Erwerb neuen Wortschatzes
erstellen und die Fahigkeit der Lernenden verbessern, selbst die Bedeutung von
Wortern zu erschlie3en, so dass sie seltener nachschlagen miissen und zunehmend
Vertrauen in ihre eigenen Chinesisch-Fahigkeiten entwickeln.

JoRlEF i, JF—J5XEEEMEE . Ordnen Sie die
korrekte Bedeutung ohne Verwendung von Hilfsmitteln zu.

’ g% mEle  mE AR ek TR gag
sundigimmer O O O O O @) @)
Vegetarier o O O O @) @) @
amwortlesung - O O O O O O O
Fleischprodukt o O O O O @) @)
Milchprodukt o O O O O @) @
Vegetariersen . O O O O O O O
P o O O O @) @) @

Personen)

Abb. 3: Zuordnungsiibung

3.1.2  Offene Fragen, Verfassen von Kurztexten und Ubersetzungen

In Google Forms ermdglicht die Funktion Langantwort-Text, dass die Antworten-
den einen kurzen Text ohne Zeichenzahlbeschrankung verfassen. Diese Funktion
l&sst sich nutzen, um offene Frageformate, Ausdrucksibungen in Form von kurzen
Texten oder Ubersetzungsiibungen zu generieren.
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Bei solchen selbst gestalteten offenen Fragen werden normalerweise keine identi-
schen Standardantworten erwartet. Das Hauptziel der Fragen liegt darin, das Inte-
resse der Lernenden an der neuen Lektion zu wecken oder sie dazu anzuleiten, mit
den zur Verfligung stehenden Ressourcen selbst nach einer Antwort zu suchen. Bei-
spielsweise liel? die Verfasserin, bevor eine Einheit Giber Speisen und Getrénke be-
gann, die Lernenden im Rahmen der Vorbereitungsaufgaben zunéchst selbst online
nach chinesischen Bezeichnungen fir Currywurst und Schweinshaxe suchen. Weil
die Bezeichnungen fur Schweinshaxe / Eisbein auch in China regional variieren (
YW zhati, 3 F zhiishou, ¥& W zhigjido), konnte die Lehrkraft dann im Unterricht
dieses Phanomen thematisieren und bei den Lernenden eine Sensibilitat fir die ver-
schiedenen Varietaten des Hochchinesischen wecken. In einem anderen Fall sollten
die Lernenden zun&chst online nach den Bedeutungen von Redewendungen wie
z2.B. | B & sheng nan shéng nii [Ubrig gebliebene Ménner und Frauen] oder J{

——ZRE si-er-yi jiating [Vier-zwei-eins-Familie] suchen, bevor eine neue Lektion
uber Auffassungen zur Ehe begonnen wurde. Die Lernenden konnten bei der Be-
antwortung dieser Fragen selbst entscheiden, ob sie ihre Antwort nur auf Deutsch
oder auf Englisch formulierten oder ob sie chinesische Warter verwendeten, um
diese Begriffe zu erlautern. Die meisten Lernenden nahmen die Herausforderung
an und bemdihten sich, die Begriffe auf Chinesisch zu erlautern.

Unter Verfassen eines Kurztextes (Bt 71 chéng duan bigodd) fordert die Lehr-
kraft die Lernenden auf, in ein paar Satzen schriftlich ihre eigene Meinung zum
Thema einer Lektion zu dufRern, wobei eine Mindestanzahl Schriftzeichen vorgege-
ben ist. Beispielsweise mussten die Lernenden vor einer Lektion tber das Thema
Sprache und Schrift ihre Ansichten zur Verwendung von Kurzzeichen (VR China)
oder Langzeichen (Taiwan, Hong Kong, Klassisches Chinesisch) darlegen. In der-
artigen Textproduktionsaufgaben zeigen sich nicht nur generelle Anwendungskom-
petenzen im Bereich Grammatik und Wortschatz und individuelle Fahigkeiten zur
Textproduktion, sondern die Lehrkraft lernt auch Meinungen der Lernenden zum
jeweiligen Thema der Lektion kennen. Weil die Lernenden auf Chinesisch digitale
Texte schneller als manuelle Texte schreiben und aulRerdem noch Online-Ressour-
cen nutzen konnen, wird ihre Ausdrucksféhigkeit nicht durch vergessene Schrift-
zeichen eingeschrankt, weshalb sie im Allgemeinen deutlich mehr Text als gefor-
dert produzieren. Insbesondere Lernende, die im Unterricht mindlich weniger aus-
drucksstark sind, liefern in diesem Teil haufig Gberraschende Leistungen.? Nach

12 Bei manchen Lernenden ist die miindliche Kompetenz nicht so gut wie ihre Schreibkompetenz.
[...] Sie konnen sich beim Schreiben besser ausdriicken und ihr Sprachniveau besser zeigen.
[...] Weil die Lernenden nicht direkt reagieren und antworten missen, filhlen sie sich sicherer
und kdénnen entspannter ihr Chinesisch tben. Nachdem sie die Grundlagen des schriftlichen
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dem schriftlichen Feedback der Lehrkraft konnen die Kurztexte auf’erdem im Un-
terricht noch als Grundlage eines mindlichen Beitrags verwendet werden.

AuRer den beiden oben erwéhnten Aufgabenarten wurde die Funktion Langant-
wort-Text auch bei Ubersetzungsiibungen eingesetzt. Eine vorab geforderte Uber-
setzung einzelner Satze hilft der Lehrkraft, vor dem Beginn des Unterrichts mogli-
che Grammatik- oder Wortschatzfehler zu erkennen und entsprechende Probleme
im Unterricht fokussiert behandeln zu kdnnen. Bei individuellen Problemen hinge-
gen kann die Lehrkraft auch hier bereits vor dem Unterricht per Mail Feedback
geben.

3.1.3  Multiple-Choice: Fragen zum Hor- oder Leseverstehen und zur
Selbstevaluation

In Google Forms kdnnen auch Multiple-Choice-Aufgaben mit einer oder mehreren
richtigen Antworten gestellt werden, was sich ideal fiir Ubungen zum Hor- oder
Leseverstehen einsetzen l&sst. In folgendem Bild ist zu erkennen, dass in Google
Forms Videos oder Audiodateien so eingefligt werden kdnnen, dass die Lernenden
direkt nach dem Ansehen bzw. Anhéren entsprechende Fragen beantworten kon-
nen.

1. B2 by i A (2 O 2 (Kai-fu Lee), {2 i ? WA 404
rArlk? *

2 R TF SR R AT LIS T S >
O
QO i

3R -ty 7 *

O EMY L ar LT RV A N0k
O hEEm £ iCH R U A

O i AR b A

O paEzm £ S IR A

Abb. 4: Beispielaufgabe zum Hoér-Sehverstehen

Ausdrucks beherrschen, beschaftigen sie sich mit dem Uben anderer Kompetenzen, z.B. miind-
lichem Ausdruck, und kdnnen so ihre Hemmungen iiberwinden® (Luo 2002: 13-14, eigene
Ubersetzung).
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[Aufgabe 1. Der Sprecher im Video heil3t Li Kaifu. Wer ist das? In welchem
Bereich arbeitet er?

lhre Antwort:

Aufgabe 2. Er findet, dass Weibo die Welt verédndern kann.
o0 Richtig

o Falsch

Aufgabe 3. Welche der folgenden Aussagen ist falsch?

o Auf Weibo kann man viele Klatsch-Nachrichten Uber beriihmte Menschen le-
sen.

0 Weibo hat die Art und Weise der Interviews von Journalisten beeinflusst.
0 Der Einstieg in Weibo ist technisch sehr anspruchsvoll.

0 Weibo hat den sozialen Umgang der Menschen untereinander beeinflusst.
etc.]

Der letzte Teil der jeweiligen unterrichtsvorbereitenden Aufgaben besteht norma-
lerweise in einer Selbstevaluation des autonomen Lernprozesses: In einem Frage-
bogen mussen die Lernenden angeben, wie viel Zeit sie fur das selbststandige Ler-
nen aufgewendet haben und was sie wahrend des selbstdndigen Lernens schwierig
fanden (z.B. welche neuen VVokabeln und Grammatik ihrer Meinung nach im Un-
terricht vertieft werden sollten). Auch dieser Teil des Fragebogens hilft der Lehr-
kraft bei der Vorbereitung und Verbesserung des eigenen Unterrichts.

. BEFEN

6. XERBAR KT _K -+

B. REBHEHMENPIE :
1-2% JE AR

3 O & Wy il
T AL A S
AELE sy
7. REBRRRBR AR 9. MUK THEW BIK R —HTET___53%h - *
FHER (EEZHES) 30534
HALE (KEEEES) 30-6043
W EFIE 60-904¢h
904> 4p-1204> 9
iy 12094131 |
XBE5T

Abb. 5: Selbstevaluation
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[I1 Selbstevaluation

6. Wie viele Male habe ich das Video angesehen?
1-2 mal

3 mal

4 mal oder mehr

7. Fur mich war das Video:

sehr schwierig (bitte Frage 8 beantworten)

0 etwas schwierig (bitte Frage 8 beantworten)

0 angemessen

o0 ziemlich einfach

0 zu einfach

8. Was fand ich schwierig?

o0 Die Sprechgeschwindigkeit ist zu schnell

0 ich verstehe die Aussprache nicht

0 Es gab zu viele unbekannte Worter und Ausdriicke

o0 Anderes:

9. Fir die Aufgaben habe ich dieses Mal insgesamt __ min. gebraucht.
0 30 min

0 30-60 min

0 60-90 min

0 90-120 min

0 Mehr als 120 min]

3.2 Feedback vor dem Kurs mit Google Forms und Flubaroo

Wie oben erwahnt, missen die Studierenden die vorbereitenden Hausaufgaben be-
reits zwei Tage vor dem Kurs einreichen, um Korrekturen zu erméglichen und
schon vor dem Unterricht Feedback erhalten zu kdnnen. Nach dem Einreichen der
Hausaufgaben erstellt Google Forms automatisch eine Tabelle mit den Antworten
aller Studierenden sowie Abgabe-Zeitstempeln (s. Abb. 6). So kénnen Lehrende
einfach Uberprufen, ob die Abgabezeiten eingehalten wurden und kénnen beim in-
dividuellen Feedback per Mail gezielt auf die offenen Fragen und frei formulierten
Kurztexte eingehen.
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A B c D E F G H

LERPRIRAY 2258

1 HEFSKa  INHEET 4. TEm-
Lee) R 2 ME HEEE 3 TEH- 49ERE S5B-TiF
HEER #BE: AFEH: fTARMEL? R azEN? #? N7 6. ZREINA SHMREERL
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= NASZIE - AR L
ERENS EHELA B SHIHERNE-
3 (ERER ESHE B ABEHEE BhHank
fEMEE AL A EANEN BHEHE IAEEE BRE-ERRE . FRI5E
ERM -l RAER kMR M- B REHETRNEMHRE i
201411111 T4 34557 A af Bl Gfg. il - [ HEE -
FREZ-MRES REFISHRFRAENTR 1
HERNER - HFREL) BEHEREER  REEHS - ERA
A MERHIR BT ial ERENA - RET FHGTRSOART ER -
B - REHET— FEEEEN o EHEL MRA-R FRSIRB $5T-4E  REREE
ZHM140FHEA BRI AABRE MECE  RAE - BEATEXIREMIE -
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2014/112 T4 8:15:34 5 i g5 &o ML [ROIHEE.

Abb. 6: Die von Google Forms generierte Tabelle (eingerahmt die offenen Frageformate und die
freien Eingabefelder)

Nach Erstellen der Google Tabelle kann man darin durch das Flubaroo-Plugin au-
tomatische oder manuelle Bewertungen vornehmen. Dieses Plugin ermdoglicht es
Lehrenden, zwischen drei Optionen zu wéhlen: Automatische Bewertung (z.B. fir
Wortschatz-Matching oder Multiple-Choice-Aufgaben zum Leseverstehen), manu-
elle Bewertung (z.B. fiir offene Frageformate, freie geschriebene Sétze und Texte
oder Ubersetzungen) oder keine Bewertung (z.B. fiir Selbsteinschatzungen). Nach
Erstellen bzw. Eingabe aller Bewertungen wird von Flubaroo automatisch eine sta-
tistische Auswertungstabelle generiert. Das Plugin zahlt dabei nicht nur die durch-
schnittlichen Punktzahlen der Lernenden und deren Erfolgsquote (Prozentsatz an
richtig beantworteten Fragen), sondern weist die Lehrenden auch auf diejenigen
Fragen hin, die hdufig falsch beantwortet wurden. Die Ergebnisse kdnnen dann mit
nur einem Klick an die E-Mail-Adressen der Studierenden gesandt werden.*3

13 Zu Verwendungsmdglichkeiten und naheren Erlauterung der Funktionen von Flubaroo siehe
www.flubaroo.com.
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Abb. 7: Von Flubaroo generierte statistische Auswertungstabelle

Es soll hier nochmals betont werden, dass das Feedback vor dem Kurs ein unver-
zichtbarer Bestandteil des Flipped Classroom ist. Die Lernenden haben nach die-
sem individuellen Feedback der Lehrkraft vor dem Unterricht nicht nur nochmals
Zeit, die fur sie problematischen Aspekte zu wiederholen, sondern erfahren vor al-
lem aulerhalb des Unterrichts individuelle Aufmerksamkeit von ihrer Lehrkraft,
wodurch die Kommunikation zwischen Lehrenden und Lernenden nicht mehr auf
die Kurszeit beschrankt bleibt. Die Lehrenden ihrerseits konnen den Lernstand der
Studierenden schon vor dem Unterricht einschatzen und missen nicht versuchen,
diesen im Kursplenum zu ergriinden, wodurch wiederum die Unterrichtszeit effek-
tiver und die eingesparte Zeit fur andere Unterrichtsaktivitaten genutzt werden
kann.

4 Lehr- und Lernperspektiven auf den
Flipped Classroom

Nach mehreren Jahren Erprobung und kontinuierlicher Nachbesserung sind wir der
Ansicht, dass der Flipped Classroom den Unterricht selbst ausgesprochen positiv
beeinflusst. Obwohl diese Unterrichtsmethode nicht unbedingt in einem signifikan-
ten Verhaltnis zur Lernleistung der einzelnen Lernenden oder den Ergebnissen
steht, sind die Vorteile trotzdem vielfaltig:*®
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Erstens wurde die Unterrichtszeit tatsachlich effektiver genutzt — durch die Re-
duzierung einseitiger Erklarungen der Lehrkrafte im Unterricht konnte mehr
Zeit fur die Interaktion unter den Lernenden genutzt werden.

Zudem treten die meisten Studierenden im Unterricht aktiver und selbstbewuss-
ter auf, da sie durch die Bearbeitung der Aufgaben vor dem Unterricht mit den
Materialien bereits vertraut sind. Daruber hinaus ermdglicht diese Unterrichts-
methode auch bei heterogenen Lerngruppen mehr individuelle Betreuung und
Aufmerksamkeit.

Bei erheblichen Leistungsunterschieden zwischen Lernenden mittleren und
fortgeschrittenen Sprachniveaus sind die leistungsstarken unter ihnen im Allge-
meinen im Unterricht aktiver und es féallt ihnen meist leichter, die Aufmerksam-
keit der Lehrkréafte auf sich zu ziehen. Leistungsschwachen Studierenden man-
gelt es hingegen oft an Selbstvertrauen und sie scheuen sich, Fragen zu stellen
und sich zu beteiligen, wodurch wiederum nach und nach das Interesse am Ler-
nen verloren geht. Im Modell des Flipped Classroom erhalten schwachere Ler-
nende vor dem Unterricht individuelles Feedback durch die Lehrkraft, wodurch
die Kommunikation zwischen Lehrkréften und Studierenden tber den Unter-
richt hinaus erweitert wird. Schwéchere Lernende kdnnen ihre Fragen freistel-
len, ohne sich um etwaige Reaktionen im Kurs zu sorgen.

Nach unseren Beobachtungen hat sich die Unterrichtsteilnahme der meisten Kurs-
teilnehmenden dadurch tatsachlich verbessert. Was die Riickmeldungen nach dem
Unterricht angeht, duBerten sich viele Studierende positiv zur Unterrichtsgestal-
tung. Nachfolgend einige Riickmeldungen von Lernenden im Original:
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“good exercises and motivation to prepare myself prior to class and to test
my own level of Chinese before | even was taught by the teacher. I like it!”

»Ich finde die Aufgaben sehr passend. Man muss sich vor dem Unterricht
mit dem Thema befassen und ist dadurch besser vorbereitet. Die Uberset-
zungen sind sehr schwer, aber eine gute Herausforderung®.

“before-class assignments really help me to study new phrases/vocabula-
ries/grammar before class. | am studying before class + in class = more stud-
ying than usually (usually only in class studying)”

“it’s good to get motivate for studying and get prepared for the class”
“everyone has the chance to practice his Chinese”

“preparing the content and vocabulary before class are useful for going into
detail in class and ask more and specific questions and discuss content in
class. Teacher’s feedback on the written text is very helpful”
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»Die Vorbereitung der Inhalte und Vokabeln vor dem Unterricht ist hilfreich
flr die Lerner um im Unterricht besser voran zu kommen und detailiertere
Fragen zu stellen und daruber zu diskutieren. Das Feedback vom Lehrer zu
den geschriebenen Texten ist sehr hilfreich.«

Es muss allerdings ebenfalls betont werden, dass es trotz der positiven Einstellung
der meisten Lernenden sowie der Lehrkréfte zum Flipped Classroom auch einigen
Lernenden schwerfiel, sich an das neue Unterrichtskonzept zu gewéhnen. Nicht nur
Lee (2016: 36) verweist darauf, dass die Erwartungen der Studierenden nicht immer
mit den Erwartungen der Lehrkrafte und/oder den padagogischen Uberzeugungen
der Institutionen libereinstimmen: ,,students' expectations do not always match with
teachers' expectations as well as the pedagogical beliefs of the institution®. Um die
Ansichten der Lernenden besser zu verstehen, wurden im Jahr 2015 und 2016 bis
2018 zwei Befragungen in eigenen Chinesischkursen durchgefiihrt. Obwohl die
StichprobengréRe gering war und nur in flnf Kursen stattfand, denken wir doch,
dass die Ergebnisse neben den bereits zitierten positiven Feedbacks auch zahlreiche
weitere fur die Unterrichtsplanung relevante Aspekte beinhalten:

4.1 Befragung der Studierenden im Masterstudiengang an der
Universitat Gottingen 2015

Die erste Befragung wurde unter 10 Studierenden aus dem Konversationskurs des
Masterstudiengangs Moderne Sinologie der Universitat Goéttingen durchgefihrt.
Der Fokus lag auf den Ansichten der Studierenden gegeniiber den Anforderungen
eigenstandigen Lernens vor dem Unterricht und der Neugestaltung des Unterrichts.
Die Studierenden sollten ihre Ansichten nicht nur formulieren, sondern auch be-
grinden. Die Lernenden wurden unter anderem gefragt, (1.) ob sie Videos lieber
vor dem Unterricht oder wahrend des Unterrichts ansehen wirden; (2.) ob sie das
Feedback vor dem Unterricht hilfreich fanden; (3.) ob sie zustimmen wirden, dass
die Lehrkraft im Unterricht nicht alle Vokabeln erklaren muss, sondern nur dieje-
nigen, die den Lernenden nicht bekannt sind.**

14 Die Fragen wurden auf Englisch gestellt und fiir diese Publikation ins Deutsche Ubersetzt.
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Tab. 3: Ergebnisse der Umfrage

1. Ich ziehe es vor, den Videoclip vor dem Unterricht und nicht wahrend des Unterrichts anzusehen.

— bessere akustische Umgebung
— Ich kann mir selbst Zeit nehmen und schwierige Teile zurlickspulen
stimme zu 8 Personen — Die Zeit wird sinnvoll firr Diskussionen genutzt

— Ich bevorzuge, mich wahrend des Unterrichts auf die miindlichen Ubungen zu
konzentrieren, da es woanders keine gute Gelegenheit gibt.

— Ich schaue das Video lieber wahrend des Unterrichts, damit die Lehrkraft mir
stimme nicht zu 1 Person helfen kann, es besser zu verstehen. Es kostet zu viel Zeit, das jede Woche vor dem
Unterricht zu machen.

keine Meinung 1 Person

2. Es ist hilfreich, bereits vor dem Unterricht die Ergebnisse der Horverstehenstibungen zu bekommen.

— indieser Situation ist es mdglich, sich wirklich auf den Unterricht vorzubereiten.
Bei Schwierigkeiten kénnen wir die Lehrkraft rechtzeitig fragen.

stimme zu 7 Personen . . L i .
— man kann seine Ergebnisse vor dem Unterricht iberpriifen und seine Hausaufga-
ben Kkorrigieren.
. . — die Préasentation der Ergebnisse im Unterricht hat den Vorteil, dass die Lernenden
stimme nicht zu 3 Personen

ermutigt werden, Fragen direkt zu stellen.

3. Die Lehrkraft sollte nur die VVokabeln, die die Studierenden nicht verstehen, erkléren, anstatt jede VVokabel einzeln zu erkldren.

—da jede*r in der Lage ist, ein Worterbuch zu benutzen, sollte die Zeit genutzt
werden, um schwierigere Satzmuster und Strukturen zu erkléren.

stimme zu 6 Personen o o . ) L .
— es gibt nicht genug Zeit, jede VVokabel einzeln zu erkléren; es ist nicht notwendig,
jede Vokabel zu erkldren, wenn es keine Probleme gibt.

— selbst wenn wir glauben, dass wir alles verstehen, kénnen auch die einfachsten
Worter schwierig sein. Chinesisch ist eine so schwierige Sprache, selbst wenn man
. . denkt, dass man etwas begriffen hat, muss das nicht unbedingt richtig sein.
stimme nicht zu 4 Personen

— Ich glaube, die Studierenden fragen nicht immer nach allen VVokabeln, bei denen
sie sich nicht sicher sind. Manchmal kennen sie das Wort, aber wissen nicht, wie
sie es verwenden sollen.

Es wird deutlich, dass die meisten Lernenden sich daftir aussprachen, sich Videos
vor dem Unterricht anzusehen. So sei es moglich, schwierige Teile zu wiederholen
und die Zeit im Unterricht fur Diskussionen oder andere mindliche Aktivitaten,
wofir Unterstiitzung durch die Lehrkraft ben6tigt wird, zu nutzen. Nur eine Person
wollte die Videos lieber im Unterricht sehen, weil die Lehrkraft beim Verstandnis
helfen kénne und es zu lange dauere, die Videos selbstandig jede Woche vor dem
Unterricht anzusehen.
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Die meisten Befragten fanden das Feedback vor dem Unterricht hilfreich flr die
Vorbereitung des Unterrichts. Eine Person war der Meinung, dass Feedback wah-
rend des Unterrichts die anderen Lernenden dazu ermutigen wiirde, Fragen direkt
zu stellen.

Bei der Frage nach den VVokabelerlauterungen teilen sich die Ansichten: Sechs Ler-
nende waren der Ansicht, dass wegen Zeitmangels nur einzelne Vokabeln erlautert
werden sollten: Da jede*r Studierende die Mdglichkeit hat, Worter selbst nachzu-
schlagen, miisse nicht jede VVokabel einzeln erklart werden. Vier Befragte sprachen
sich jedoch fur die Behandlung jeder VVokabel im Unterricht aus.

4.2 Befragung von Studierenden an der HU Berlin 2016-2018

Eine zweite Umfrage wurde unter insgesamt 27 Chinesisch-Studierenden der Hum-
boldt-Universitat zu Berlin in unterschiedlichen Flipped Classroom-Kursen durch-
gefiihrt. Ziel der Umfrage war dabei, mit acht Fragen die Einstellung der Studieren-
den zu traditionellem Unterricht gegeniiber Flipped Classroom herauszufinden. Die
Teilnehmenden sollten dabei zu jeder Frage jeweils zwischen 4 Optionen auf einer
Likert-Skala wahlen. Dabei bedeuteten die Optionen 1 und 2, dass traditionelle
Lehrmethoden bevorzugt wurden, die Optionen 3 und 4 standen entsprechend fir
den Flipped Classroom. Abbildung 8 stellt die Ergebnisse dar.

Q2 Q3
Q1 To have in-class The first time | Q7
To have materials activities be learn about new Q4 Q5 Q6 To be active and
(readings) practical and focus  content to happen  To use technology To be quizzed on To have required collaborate with
available prior to  on problem solving at home before to assist my content before learning before | other students in
class (19) (16) class (21) learning (22) class (12) go to class (20) class (19)
4
6 6 6
9
10
11
8
10
14
2 15 9
11
9
7
5 4 5
3 2 “ 4 3 3 3

I -0 0
To have new content In-class activities to The first time | learn To avoid technology To be quizzed on To learn everything I  To not actively
delivered in class (8) deal with teaching about new content in my learning (4) content only after it have to learn in class participate in class
new content (9) to happen in-class has been discussed (7) but only listen (8)
(4) in class (12)

Abb. 8: Die Ergebnisse der Befragung an der Humboldt-Universitat 2016-2018
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Die obere Hélfte der Abbildung 8 zeigt Praferenzen fiur den Flipped Classroom, die
untere zeigt Préferenzen fir einen traditionellen Ansatz. Die absoluten Zahlen ge-
ben dabei an, wie viele Befragte sich fir die jeweilige Option entschieden haben.
Alles in allem lasst sich konstatieren, dass Flipped Classroom insgesamt von etwa
zwei Dritteln der Studierenden gegenuber dem traditionellen Ansatz préferiert
wurde. Andererseits war etwa ein Drittel der Studierenden der Meinung, dass der
Fokus im Unterricht auf der Vermittlung neuen Stoffes (klassischer Ansatz) liegen
sollte und nicht in der Ldsung von (Verstandnis-)Problemen wie im Flipped Class-
room. In Frage 5 (Quiz) war die Zahl der Studierenden, die einen traditionellen
Ansatz befurworteten, sogar identisch mit der Zahl der Studierenden, die einen Flip-
ped Classroom bevorzugen (quizzed on content before class).

Auch wenn die Stichprobe nicht allzu groR ist, kénnen beide Untersuchungen doch
als Referenz fir die Unterrichtsgestaltung dienen. Aus beiden Befragungen wird
ersichtlich, dass eine Mehrheit der Studierenden sich wiinschen wirde, dass der
Fokus in den Sprachkursen auf Problemldsungen liege. Daneben gibt es aber auch
Studierende, die den traditionellen Lehransatz bevorzugen. Zu beachten ist auBer-
dem, dass alle Befragten der ersten Umfrage mindestens drei Jahre Lernerfahrung
in der chinesischen Sprache hatten und auch tber Lernerfahrungen im chinesisch-
sprachigen Ausland von einem oder zwei Semestern verfigten. Obwohl es sich also
um recht erfahrende Studierende handelte, war fast die Halfte der Befragten nicht
bereit, das Konzept des Flipped Classroom zu akzeptieren. Dies kann zum einen
mit Lernerfahrungen der Befragten oder individuellen Charakterziigen zusammen-
hangen, es konnte aber auch generell die Beziehung der Lernenden zur jeweiligen
Lehrperson widerspiegeln, besonders, wenn die Fremdsprache nicht im Zielland
gelernt wird. Gerade zu Beginn des Lernens einer Sprache ist es nur nattrlich, wenn
der oder die Lehrende die zentrale Bezugsperson fiir die Lernenden darstellt, gerade
weil Lernsituationen aullerhalb des Unterrichts fehlen. Wenn nun die Lernenden
auch im weiteren Verlauf ihrer Lernbiografie keine Gelegenheit haben, eigenstan-
dige Lernsituationen zu generieren, bleibt diese Abhangigkeit von den Lehrenden
bestehen. So merkt Ji (2002: 20 eigene Ubersetzung) an: ,,Wie allgemein bekannt
ist, reicht Fremdsprachenunterricht nicht aus, um eine Fremdsprache beherrschen
zu lernen. Es ist immer auch Selbststudium insbesondere auf3erhalb der schulischen
Lernumgebung notwendig". Auch uns erscheint es unabdingbar, dass Lehrende ih-
ren Lernenden Methoden zum autonomen Lernen an die Hand geben sollten.

Das eigentliche Ziel der Flipped Classroom-Methode besteht darin, mithilfe von
Tests und Rickmeldungen vor der Unterrichtsstunde den Lernenden die Mdglich-
keit zu geben, sich ihre eigenen Schwierigkeiten und Defizite bewusst zu machen.
Dies bedeutet nicht, dass in der Unterrichtsstunde keine Wissensvermittlung mehr
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stattfande, sondern dass der Vermittlungsschwerpunkt auf die Klarung von Unklar-
heiten und die Erlduterung eher schwieriger Inhalte gelegt und durch Nachfragen,
Ubungen und Methoden der Wissensstand der Lernenden tiberpriift wird. Dies ist
jedoch problematisch, wenn Lernende an traditionelle Lehr- und Lernmuster mit
einer Lehrkraft als Autoritatsperson, dem/der die Lernenden blof? zuhdren sollen,
gewohnt sind. Fur diese Lernenden ist es nicht einfach, ohne Weiteres die fiir diese
Lernmodelle erforderliche Verantwortung flr ihr eigenstandiges Lernen zu (ber-
nehmen. Folglich muss jede Lehrkraft, die autonomes Lernen in ihrer Lerngruppe
férdern mdchte, zusétzliche Energie und Zeit in die Motivation der Lernenden zum
Ausprobieren entsprechender Methoden investieren.

Die Ergebnisse der zweiten Studie belegen auch bisherige Ergebnisse zu Untersu-
chungen der Flipped Classroom-Methode. Die Anzahl der Lernenden, die Flipped
Classroom bevorzugen, ist meist nicht gering, allerdings gibt es immer auch einen
Teil der Lernenden, der sich nicht an solche autonomen Unterrichtsvorbereitungs-
verfahren gewdhnen mdéchte. Die Ergebnisse von Chen (2016) und McNally/Chip-
perfield/Dorsett/Del Fabbro/Frommolt/Goetz/Lewohl/Molineux /Pearson/Reddan/
Roiko/Rung (2016) zeigen, dass ein groRerer Teil der Lernenden dort nicht bereit
ist, sich fur den Unterricht vorzubereiten und dem Flipped Classroom deshalb kri-
tisch gegentbersteht. Diese negative Einstellung ist insofern nachvollziehbar, als
das Lernpensum vor der Unterrichtsstunde gegenuber traditionellen Unterrichtsfor-
men hoher ist (vgl. McLean/Attardi/Faden/Goldszmidt2015: 52; Roehling 2018:
107). Wenn jedoch Flipped Classroom tatséchlich eine Mdglichkeit darstellt, die
beschrankte Unterrichtszeit effektiver zu nutzen, im Unterricht die Moglichkeiten
zur Interaktion der Lernenden untereinander zu erhdhen, und der Grof3teil der Ler-
nenden dabei Bereitschaft zeigt, neue Lehr- und Lernmethoden zu akzeptieren,
dann scheint es ratsam, diese Methode auszuprobieren. So bleibt am Ende die Frage
im Raum, auf welche Art und Weise die Lehrperson die skeptischen Lernenden an
die neue Lernmethode heranfiihren und gewdhnen sollte.

5 Empfehlungen flr die Implementierung von
Flipped Classroom

Flipped Classroom wird haufig féalschlicherweise als bloRes Selbstlernen ohne den
Lernprozess unterstiitzende Lehrkréfte wahrgenommen (,,flipped learning ist just
self-teaching®). Um einen moglichst reibungslosen Einstieg fiir Lernende, die sol-
che lernerzentrierten Methoden nicht gewohnt sind, zu ermdglichen, empfehlen Es-
tes/Rich/Liu (2014) den Lehrenden, nicht nur unbedingt die Lernziele klar und
deutlich zu thematisieren, sondern auch die Lernenden Uber das Flipped Classroom
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zugrundeliegende Unterrichtskonzept aufzukldren, und auch wéhrend des Unter-
richtens die einzelnen Lernenden aufmerksam zu beobachten und deren jeweiligen
Lernstand und Defizite im Blick zu behalten. Auch im chinesischsprachigen Raum
findet zunehmend ein Umdenken statt: Ma/Zhao/Jiao (2018: 16) empfehlen den
Lehrenden, im Interesse der Entwicklung einer autonomen Lernfahigkeit ihre Lern-
gruppe zu eigenen Reflexionen und Diskussionen anzuhalten, selbst Uberlegungen
zum Lernprozess anzustellen und diese zu diskutieren, sowie beim Unterricht nicht
nur auf Inhalte zu achten, sondern auch auf die Sinnhaftigkeit der Lerninhalte fir
die Lernenden. Dartiber hinaus sollten auch die Interessen und Erwartungen der
Lernenden berticksichtigt und ihnen die Moglichkeit geboten werden, selbst Ent-
scheidungen zu treffen.

Die Verfasserin hat im Laufe der Jahre bei ihren Versuchen mit der Implementie-
rung der Flipped Classroom-Methode &hnliche Erkenntnisse gewonnen. Nach eini-
gen Jahren und schrittweisen Anpassungen der Methode mdchten wir abschlieRend
einige Punkte und Empfehlungen ansprechen, die bei der erfolgreichen Einflihrung
der Flipped Classroom-Methode im Fremdsprachenunterricht hilfreich sein kon-
nen.

1. Klare Formulierung des Unterrichtskonzepts: Zu Beginn des Kurses sollte man
die Lernenden Gber das Grundkonzept der Flipped Classroom-Methode informieren
und die Unterschiede zu traditionellen Lehr-Lernsituationen deutlich machen. Da-
bei sollte die Vorgehensweise bei den vor dem Unterricht vorzubereitenden Haus-
aufgaben anhand eines konkreten Beispiels veranschaulicht werden und auf die
wahrend der Unterrichtsstunden verwendeten Unterrichtsmethoden eingegangen
werden. Zudem sollte die Lehrkraft auch Meinungen und Ansichten der Kursteil-
nehmenden beriicksichtigen und entsprechende Fragen beantworten, um maximales
Verstandnis der Lernenden fur das Unterrichtskonzept zu gewinnen.

2. Angemessene Einteilung der Inhalte und des Umfangs der Hausaufgaben: Bei
den Unterrichtsmaterialien fur die jeweiligen Unterrichtseinheiten muss eine ge-
naue Analyse erfolgen, um eine angemessene Auswahl an denjenigen Inhalten zu
treffen, die von den Lernenden selbst vorbereitet werden konnen und denen, die
einer besonderen Erlauterung im Unterricht bediirfen. Bei den Uberlegungen be-
zlglich des Aufgabenumfangs und der Aufgabenformate mussen die damit verbun-
denen zeitlichen Verpflichtungen (zeitlicher Aufwand der Lernenden fir die Vor-
bereitungen und zeitlicher Aufwand fiir die Lehrperson bei der Korrektur der Auf-
gaben) bedacht werden. Wir empfehlen auf’erdem, die Flipped Classroom-Methode
nicht wochentlich einzusetzen, sondern nur einmal innerhalb eines zwei- bis drei-
wochigen Unterrichtszeitraums. Dazwischen sollten auch einige Sitzungen ohne
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notwendige Vorbereitungen seitens der Studierenden/Schiler*innen geplant wer-
den, um den zeitlichen Aufwand fiir die Unterrichtsvorbereitungen insgesamt be-
grenzt zu halten.

3. Lernende sollten ermutigt werden, Fehler machen zu dirfen: Damit sich die Ler-
nenden an die neue Art des Lernens gewdhnen und allmahlich eine Fahigkeit zum
autonomen Lernen entwickeln, sollte ihnen deutlich gemacht werden, dass das Ziel
der vorunterrichtlichen Hausaufgaben darin besteht, dass man als Lehrkraft den
Lernerfolg der Lernenden vor dem Unterricht Gberprift, wobei nicht die erreichte
Note, sondern lediglich die punktliche Abgabe der Aufgaben eine Rolle spielt.

Zu hoffen ist, dass die Lernenden ihrerseits versuchen, sich angstfrei dieser neuar-
tigen Herausforderung zu stellen, keine Angst vor Fehlern haben und bereit sind,
aus den Ruckmeldungen der Lehrkraft zu lernen. Da selbststandiges Zeitmanage-
ment ebenfalls ein wichtiger Aspekt des selbstgesteuerten Lernens ist, missen
Hausaufgaben rechtzeitig eingereicht werden. Bei Hausaufgaben, die zu spét abge-
geben werden, wird die Abgabe nicht im Protokoll verzeichnet, die Lehrkraft kann
aber dennoch Riickmeldungen dazu geben.

4. Optimales In-Beziehung-Setzen von Vorbereitungsaufgaben und Unterricht:
Wahrend des Unterrichts sollte genug Zeit zum Besprechen von Schwierigkeiten
eingeplant werden, denen die Lernenden bei der Vorbereitung begegnet sind.
Gleichzeitig sollten die Lernergebnisse aus der Vorbereitung mit dem Kursinhalt
verknUpft sein, beispielsweise indem zu Beginn des Unterrichts besonders gut ge-
lungene Satze aus den Hausaufgaben ausgewahlt und dem Kurs vorgestellt werden.
Eine andere Mdglichkeit besteht darin, einige fehlerhafte Satze auszuwéhlen, um
sie gemeinsam im Kurs zu verbessern. Dadurch sollten Lernende ein Verstandnis
fur die Sinnhaftigkeit der Erledigung der Aufgaben vor dem Unterricht und das
aktive Fragenstellen im Unterricht entwickeln.

5. Manchen Lernenden muss individuelle Unterstiitzung angeboten werden: Falls
die Lernenden die Riuckmeldung geben, dass Hausaufgaben zu schwierig oder zu
zeitaufwandig gewesen seien, sollte — zusétzlich zu individuellen Rickmeldungen
auf sprachlicher Ebene — auch jederzeit der Lernsituation Einzelner Aufmerksam-
keit geschenkt und Hilfestellungen angeboten werden. Unabhéngig von ihrem indi-
viduellen Sprachniveau sollten Lernende ermutigt werden, ihre Hausaufgaben
rechtzeitig zu erledigen. Den Lernenden sollte deutlich werden, dass die Lehrkraft
sowohl sich mit dem Lernen selbst als auch mit der individuellen Entwicklung jedes
einzelnen Lernenden zu befassen bereit ist und nicht nur den Lernerfolgen, sondern
auch dem Lernprozess und der Lerneinstellung Bedeutung beimisst.
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6 Fazit

Um die Fahigkeit der Lernenden zu einer langfristig selbstandigen und nachhaltigen
Entwicklung zu fordern und letztlich das Ziel lebenslangen Lernens zu erreichen,
ist autonomes Lernen ein grundlegendes Ziel von Forschung und Lehre im Bil-
dungsbereich. Auch im chinesischsprachigen Raum riicken — nicht nur im Unter-
richt Chinesisch als Fremdsprache — der/die Lernende und seine/ihre Fahigkeit zum
autonomen Lernen zunehmend in den Mittelpunkt:

Die Forderung der Fahigkeit der Lernenden, Sprache innerhalb und aufer-
halb des Unterrichts autonom zu lernen, sollte ein wichtiges Ziel des Fremd-
sprachenunterrichts sein. Fremdsprachen zu lernen ist eine lebenslange Auf-
gabe, wahrend Unterricht letztendlich begrenzt ist. Das Bewusstsein und die

Fahigkeit der Lernenden fiir autonomes Lernen zu férdern, bedeutet folglich,
ihnen den Schlussel zum lebenslangen Sprachenlernen zu geben (Ding
2011: 108, eigene Ubersetzung).

Dabei wird (iberall darauf hingewiesen, dass bei der Férderung des autonomen Ler-
nens der Lernenden die Unterstiitzung ihrer Autonomie (autonomy support) durch
die Lehrenden eine duRerst wichtige Rolle spielt (vgl. Ding 2011; Gao/Sheng 2014;
Reeve/Jang 2006; Ma/Zhao/Jiao 2018).

Je mehr die Lehrenden autonomes Lernen fiir wichtig erachten, desto mehr
autonomes Lernen findet statt, und je mehr Lehrende sich zu diesem Thema
austauschen, desto wahrscheinlicher ist es, dass sie auch im Unterricht MaR3-
nahmen ergreifen, die Fahigkeit der Lernenden zum autonomen Lernen zu
fordern (Ding 2011: 108, eigene Ubersetzung).

Gao/Sheng betonen, dass nur ein ,,,unterstiitzendes®, und nicht ein ,kontrollieren-
des Verhalten der Lehrenden ermdglicht, die intrinsische Motivation der Lerner zu
fordern* (2014: 86). Und wenn sich diese zu autonomen Lernenden entwickelt ha-
ben, kdnnen auch die Lehrkrafte ihre Unterrichtsaktivitaten effizienter und auf die
Lernenden zentriert gestalten.

Fir Lernende, die an traditionelle Unterrichtsmethoden gewohnt sind, ist es aller-
dings nicht immer leicht, sich an diese neue Unterrichtsform anzupassen und mehr
Verantwortung fiir das eigene Lernen zu tibernehmen. Auch flr Lehrkréfte kann es
eine groRe Herausforderung darstellen, Lernende beim autonomen Lernen zu un-
tersttitzen und ihre eingefahrenen urspriinglichen Unterrichtsmethoden zu andern.
Das in diesem Artikel vorgeschlagene Flipped Classroom-Modell stellt nur eine
(von vielen) Methoden zur Forderung des autonomen Lernens dar. Entscheidend
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erscheint uns vor allem, dass die Lehrkraft selbst das Konzept des autonomen Ler-
nens gutheilRt und bereit ist, zu verstehen, dass ,,eine vollkommene Kooperation von
Lehrkréaften und Lernenden ben6tigt wird, um die Fahigkeit zum autonomen Lernen
zu fordern, ohne dass dies bedeutet, dass die Position der Lehrkrafte geschwacht
oder ersetzt wird" (Wang 2016: 496, eigene Ubersetzung).

Mehr dokumentierte Versuche zum angeleiteten, autonomen Lernen im Unterricht
sind erforderlich, und es ware zu begrifRen, wenn dieser Artikel eine Diskussion
vor allem in den aulRereuropéischen Fremdsprachendidaktiken mit ihren haufig tra-
ditionell starker lehrerzentrierten Unterrichtsformen mehr Kolleg*innen dazu in-
spirierte, sich mit Unterrichtsoptionen zu beschéaftigen, die das autonome Sprach-
studium unserer Lernenden starker unterstitzen.
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