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1. Einleitung -Kriterien zur Begutachtung von "Die Suche 2"

Im Mittelpunkt dieses Beitrags steht die Beurteilung des DaF-LehrweekSuzhe 2. Hierbei
werden Erkenntnisse der Zweitspracherwerbsforschung zu Rate gezogen, sowie
Empfehlungen und Befunde des Mannheimer Gutachirdsles Beirats Deutsch als
Fremdsprachéderlcksichtigt. Es soll Gberpruft werden, inwiefern das Lehrwerk den
Anspruchen genigt, die ein aktualisierter Stand von Forschung, Theorie und Praxis im
Fremdsprachenerwerb stellt.

Die Suche Zolgt dem kommunikativen Ansatz. Kommunikative Anséatze verstehen Sprache
als Handlungsinstrument. Bei der Behandlung von Sprachformen und -strukturen ist es
demnach wichtig, deren "funktionelle Bedeutung" sowie deren Einbettung in Kontexte zu
beriicksichtigen (vgl. Neuner, 1981, S. 14). Forschungsergebnisse bestatigen, dal’3 Lernende
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Fremdsprachen kognitiv nach funktionell-pragmatischen Gesichtspunkten erwerbdald
Kontexte fur das Verstehen und Produzieren von sprachlichen AuRerungen unabdingbar sinc
(vgl. Klein, 1986). Die kulturelle Komponente (als ein solcher Kontext) ist voSpache
nicht abtrennbar. Sie schlagt sich unter anderem in den verschiedenen Kiod&se(zpiel in
Umgangsformen) und auch in der Grammatik niédzie Sprachpotentiale, wozu nach
Roche (1989, 123) mindestens kommunikative, kulturelle, grammatische und poetische
gehdren, sind miteinander verwoben. Kultur sollte daher nicht - wie bisher saloftinfte
Fertigkeit' (‘fifth skill') im Fremdsprachenunterricht ein Sciadiasein fristed Dartiber

hinaus ist es nicht genug, Kultur im Rahmen der Landeskunde einfach zu préasesie

muf3 im interkulturellen Vergleich (dabei sowohl aus der Perspektiv2ielelals auch der
Ausgangskulturen - einschlieRlich der Reflexion auf die jeweils eigenarkitthtweisé)
kritisch behandelt werden. Schon vor fast zwanzig Jahren hatte sidtadakeimer
GutachtenEngel et al., 1978, S. 40ff.) fir den Einbezug kulturvergleichender Fragen, der
Problematisierung der Erwartungshorizonte der Lernerinnen und Lemier esoer breiten
Palette kultureller Themen/Kodes ausgesprochen (imaginative Literagion@ksmus,
Hoflichkeitsformen, und andere). Auch DReirat Deutsch als Fremdsprackié/einrich et

al., 1992) lieferte wertvolle Richtlinien fir die Kulturvermittiung.

-2

Der Kulturvergleich setzt die Erkenntnis voraus, dal3 sich Kulturen mitbaent i
Sprachpotentialen voneinander unterschefdemRahmen des Begriffs 'kritische Kompetenz'
bietet Roche (1989, 124ff.) funf Kriterigfiir einen kulturkontrastiven Unterricht an, der tiber
die Entwicklung einzelner Kompetenzen hinaus die kritische Denkfahigkeit desrigen,

das "[A]nalysieren", "[V]ergleichen" und "kreativ[e] [W]eiterveraries" des

Sprachmaterials beanspruchen soll (Roche, 1989, 123). Diese Aktivitdtenaind au
Bestandteil der pragmatischen Lernerleistungen, wie sie die Forschangdearbeitet hat
(zum Beispiel nach Klein (1986), der sie unter den Uberbegriffen Analyse, Synthese
Einbettung, Vergleich erfa® und ohne die der Erwerb der Zielsprache nicht moglich ist.
Aufbauend auf dem Konzept einer 'kritischen Kompetenz' entwickeln Roche undrWebbe
(1994) in ihrem Textbuckur- und Widerspriicheine nutzbare interkulturelle Methodik, die
wir heranziehen, um die LandeskundepréasentatitnerSuche zu prufen. 'Kritische
Kompetenz', Ausbildung der Sprachpotentiale, Kommunikativitat, Kontextuadism
pragmatische Prinzipien und Interkulturalitat, bilden den Rahmen fir digatgende
Untersuchund.

2. Zu Konzeption und Struktur vadie Suche 2
2.1 Konzeption/Lehrziele

Die Sucheversteht sich als kommunikatives Lehrwerk, das die Lernenden zu selbstandigen
Sprachhandlungen, zum Verstéandnis anderer und zur Produktion eigener Texte hinfihren
will. 8 Der die Kapitel verbindende Lernroman, der Elemente von Detektivgeschiutht
Komaodie enthalt, bildet das Kernstiick der Lehrwerkskonzeption und ist als Ausibder
Lernerkommunikation gedachdie Suche 2st nicht fiir einen Lesekurs, sondern auf die
koordinierte Ausbildung aller Grundfertigkeiten hin entworfen. Im Zusammenhang mit dem
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Roman soll als besondere Fahigkeit die "interpretative Kompetenz" gefOeteew
Hierunter sind Fahigkeiten beim Umgang mit neuer Information zu verstereenymi
Beispiel das ErschlieRen von Zusammenhé&ngen, das Ausflillen von Verstaneénisiiick
Kontextwissen, das Aushandeln und Hinterfragen von Bedeutungen. Grundstrategie des
Unterrichts ist das didaktische Leitprinzip "Suchen".

_3-

Der Romantext handelt von der Brasilianerin Elena (aus reicher Famiéaehre Existenz
einem Urlaubsflirt zwischen ihrer Mutter Maria und einem Deutschen nanmedmsit
Schmidt verdankt, der sich 19 Jahre vor der Erzahlgegenwart auf Mallorca ehaigrigena,
die von dieser Begebenheit erfahrt, begibt sich nach Deutschland, um den urdsekannt
leiblichen Vater zu suchen, nachdem sie einem der vielen in Frage kommenahern Hel
Schmidts geschrieben hat. Es stellt sich heraus, daf3 dieser HelmudtSubiht der gesuchte
ist. Jedoch hilft er Elena bei ihren Nachforschungen, was nach einigen Episods?slishhl
zu einer Reise in die frihere DDR, zu einem Stasi-Major namens H8bthuatidt fihrt. Am
Ende stellt sich heraus, dal3 es sich bei dem gesuchten Vater um einen anidenén He
Schmidt handelt, der im gleichen Apartmenthaus wie Elenas Begleitet wod der
periodisch in der Erzéhlung auftaucht. Die Narration ist mit Spuren und Imd&zie nach
dem Schema einer Detektivgeschichte angelegt. Abbildungen der im Roman verkdemm
Figuren zeigen diese nur mit abgewandtem Gesicht. Dadurch wird es den Lernenden
erleichtert, eigene Vorstellungen hineinzuprojizieren, ohne auf ein bessdmi3eres
Erscheinungsbild festgelegt zu sein.

Die Autoren verlangen von den Lernenden mit der Interpretation einerlrgétie
Bewaltigung komplexen Materials, wobei auch Phantasie und emotionelledRsaldisen
geférdert werden sollen. Bei den Fragen ist haufig eine offene Fornmgliangestrebt, die
bei der Beantwortung einen Freiraum laf3t: Verlauf und Ziel der Bearbeituag saht
immer eindeutig festgelegt sein - auch mehrdeutige Antworten sind gegebisnauiitssig.
Der selbstdndige Umgang mit dem neuen Material (auch mit Grammatik) atned durch
die Einbettung von Narration und Ubungen in Kontexte erleichtert.

In den Ubungen ist eine Uberleitung von rezeptiven Aktivitaten wie Héren und kase
sprachlichen Produktion vorgesehen (insgesamt beabsichtigt man eine ahsgegli
Gewichtung der vier Grundfertigkeiten), jedoch sollen Lehrkrafte an keindlifestee
Ubungs-Progression gebunden sein - was auch mit dem offenen Konzept des Suchens
zusammenhéangt. Diese Flexibilitat soll bei der Grammatikprasentatiaykdisches
Vorgehen ermdglichen. Strukturen werden an verschiedenen Stellen im tlehnederholt
aufgegriffen, bzw. weiterentwickelt. Die Ubungen zur Textgrammatik nicitwesn Blick tber
die Ebene des Wortes und Satzes hinaus auf Textzusammenhange. Hierbeifgmddind
mehr spezifische grammatische "Regeln" anvisiert, sondern es sollevaehaten erkundet
werden, die sich je nach Aussageintention und Kontext anders gestaltenh@vidscder
Bearbeitung des zentralen Lernromans ist bei der Textgrammatik keisi¢otaides
Verstandnis intendiert, sondern es geht um das Entdecken und Aufstellen von Hypothese

-4-

3 von 32 18.08.2015 13:]



ZIF 3(2), 1998. C. Thomas: Interkulturalitat, Pradimguistik und krit... http://zif.spz.tu-darmstatt/jg-03-2/beitrag/thomas2.h

Auf dem Gebiet der Landeskunde setzt sich das Konzept interpretatiekerts fort. Die
Autoren wollen nicht allein Sachkenntnisse, bzw. Hintergrundwissen tUberedkelHir
vermitteln, sondern auch Urteile, Meinungen und Geflhle sollen in ihrer kidturel
Gepragtheit behandelt werden. Dies beinhaltet die Betrachtung vieleermader Bereiche
wie Erziehung, Partnerbeziehungen, Einhaltung von Regeln, usw. Der Fokus ist bewuf3t
interkulturell. Man beabsichtigt, kulturspezifische Hintergriinde uniekBRezug auf die
jeweiligen Ausgangskulturen zu untersuchen.

Neben der Férderung von Kommunikation und interpretativer Kompetenz ist mit dem
Lehrwerk auch eine etwaige Prifungsvorbereitung modhah Suche indDie Suche 2
bereiten auf das Zertifikat Deutsch als Fremdsprache vor. Damit ehtdépie Suche 2
ungefahr dem, was im 2. Jahr an nordamerikanischen Colleges und Universitéegtver!
wird.

2.2 Fertigkeiten/Arbeitsmittel

Wie schon der erste Bafdietet auch die ibie Suche Xorliegende Text- und

Ubungspalette eine ausgewogene Beanspruchung der vier Grundfertigkeiten. Dabei kommer
Lesen und Schreiben nicht zu kurz. In anderen Lehrwerken wurden diese Addivivéeil

fur die Alltagskommunikation nicht als relevant erachtet - oft vernasigid8 Die

Fertigkeiten Schreiben und Sprechen werden unter anderem in den gleichnamigen
Abschnitten im Arbeitsbuch entwickelt. Bekanntlich bildet das Sbrebesonders die
Selbstkontrolle (‘Monitorfunktion’) bei Lernenden aus. Selbstkorregt@ine zentrale
Lernaktivitat: Zusammen mit der im SprachverarbeitungsprozeR erreichten kritischen
Distanzwahrnehmurd férdert sie entscheidend die Lernerautonomie (Strzelczyck, 1994,
111).

Die Ubungen beziehen sich vor allem im Textbuch auf den Lernroman (mit Merkeiaés
Detektivgeschichte/Komdodie). Dessen Bearbeitung beansprucht so nebé&eskn auch die
anderen Fertigkeiten. Der Umgang mit dem Text entwickelt fur das h.eerdrale
Verstehensleistungen: Die Lernenden deuten AuRerungen /Verhaltensweisedetarc
Einbettung in Kontexte, sie stellen bei der Spurensuche Zusammenhénge her.

Die Suche 2vird so den Ansprichen kommunikativer Theorien gerecht, die kognitive
Aspekte des Lernens betonen (vgl. die Darstellung des kommunikativen Ansatzegen, Ne
1981, S. 14). Mit der Forderung der vier Grundfertigkeiten entspricht das Letauaridem
Erkenntnisstand von Pragmalinguistik und Kognitionsforschung (Richter, 1995, 2%): "D
sprachlichen Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Horverstehen und Ledwmresellen, wie
die Psycholinguistik zeigen konnte, komplexe mentale Prozesse dar, ... die ...Sn En
besonderen Strategien erforderlich machen". Beim Horen und Lesen stehen
Verstehensleistungen im Vordergrund, beim Sprechen/Schreiben vermehrt Plathung un
Korrektur (Wolff, 1996, 553).

-5-

Auch bietet die gebotene Palette an Arbeitsmitteln einen geeignetéra@pidlir die
gleichmaldige Ausbildung der kognitiven Fertigkeitere Suche Zetzt sich zusammen aus
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jeweils einem Text- und Arbeitsbuch, drei Audiocassetten mit Hdespi¢achsprechibungen
und Hortexten, Folien und drei Glossaren. Die auf den Cassetten enthaltenatet$imtein
die Aufgaben der Lehrbucher sinnvoll integriert. Dem Zuho6ren folgt nach ri-zame Hor-

und anderweitigen Verstandnis die Lektlire des abgedruckten Textes gleichien Hiréexte
treten auch als isolierte "Zusatzhortexte" (ohne in den Bichern abgedruckieskript) im
Rahmen der "Landeskunde" auf (vgl. Textbuch, S. 54).

Das Inventar voie Suche 2st umfangreicher als das vagpisch Deutsghmit dem keine
Hortexte oder Glossare angeboten werden. Jedoch erscheint die gegebdreuSwedd
(Deutsch-Englisch, -Franzdsisch, - Italienisch) zu beschréankt, um demSpehirer
multikulturellen Lernerschaft gerecht zu werden, wie sie aigth in Deutschland heute
prasentiert. Dagegen beinhaltet das Lehrviderktsch Aktiv Z1987) acht Glossare (darunter
unter anderen Deutsch-Griechisch, -Italienisch, -Polnisch, -Russsgmisch, -Turkisch),
die eine breitergefacherte Lernerschaft ansprechen.

2.3 lllustration und Layout

Hinsichtlich des aulReren Erscheinungsbildes eines Lehrwerks lal3t sich sden, [
Verpackung erganzt den Inhalt und kann seinen Wert steigern, sie ersebarilmicht”. In
ihrer Eigenschatft als Erganzung wird die Aufmachung zum Interessenausiéseres
"...gelingt, den blof3en Reiz in ein langer andauerndes Interesse der Lernenden zu
verwandeln”. Nicht nur kdnnen "...Graphiken oder viele Farben den Reiz einestlehrw
wesentlich erhéhen” (Roche, 1989, 122), bekanntlich verbessert sich auch die
Erinnerungsleistung von Lernenden bei steigender Anzahl angesprochener degisoris
Inputkanale (visuell, auditiv, usw.). Eine Lehrwerkskonzeption, die neben der Einéisesg
intellektuellen. Anspruchs "... die Lernenden aber auch in ihrer Emoteétraditst nimmt"
(wie Richter (1995, 192f.) dem ersten Band e Sucheattestiert), im Unterricht
"Heiterkeit, Leichtigkeit, Neugierde, Phantasie, Entdeckerfreudefaken will (wie es der
Beirat Deutsch als Fremdspracké/einrich et al., 1992) empfiehlt, sollte auf
Designmerkmale wie Buntheit und Ubersichtlichkeit besonders achten. Biagegide
Aufmachung, die emotionell anspricht, kann Lernende motivieren und so die keemggi
verbessern.

-6-

Mit der Verfolgung des Konzepts spielerischen, entdeckenden Lerneres Bagds fur das
Ansprechen des Lernerinteresses gegeben. Doch wird diese InteridierSache 2iurch die
Aufmachung nicht hinreichend unterstitzt. Das kompakte, handliche Formagxruiid
Arbeitsbuch erscheint auf den ersten Blick als Vorteil, geht jedoch@aiEK von
Ubersichtlichkeit und Lesbarkeit. Im Arbeitsbuch prasentiert sictdfashgehend eine Fiille
von Material auf engem Raum. Schrift und Bildformate fallen entspnelckiein aus. Das
erschwert die detaillierte Betrachtung von eingefligten photographischen Abbildungen
Zeitungsinseraten, Formularen, usw. (vgl. zum Beispiel im Arbeitsbuch. S. 7, 883

109, 123, 143, 145... oder im Textbuch S. 8, 10, 22, 41, 52,...). Ein reprasentatives Beispiel:
Symbole, die in einer Landkarte von Deutschland Industriezweige anzeigen (end der
Auffinden in der Karte Gegenstand einer Ubung ist), sind viel zu klein und zudem, durch die
farbliche Beschrankung in der Abbildung auf Grauténe und schwarz, nur schwer erkgnnba
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B. S. 143).

Solche Erkennungsprobleme kdnnen im Unterricht teilweise durch den Einsatzlieon Fo
ausgeglichen werden, machen aber das individuelle Arbeiten (gegebenenfalls zu Hause)
muhsam. Durchgehend sind die im Arbeitsbuch zum Schreiben zur Verfliigung gestellte
Linien vertikal sehr gedrangt, so dal? Lernende, die im Buch Leerstellen ausfdllen, in
jedem Fall zu einer komprimierten Schreibweise gezwungen sind. Aucls isbdendensein
von zumeist drei oder mehr Ubungsteilen pro Seite im Arbeitsbuch der Konzentration
hinderlich, da es schwierig wird, das Blickfeld bei der Bearbeitung auf delipsmn
Aufgabenbereich zu beschréanken.

-7-

Auch das fur das Lehrwerk gewahlte Farbdesign stellt keine gliickliche \Afaliid
Mehrheit der Tabellen, Zeichnungen, usw. erscheint in schwarz/grau, bzw. imAuesalen
auch in blassen Rosatonen, der Romantext in rot. Vor allem die zahlreichen Ritoergra
und Abbildungen verlieren durch die Kombination von Schwarz/Weil3- und Kleinfdastat
vOllig ihren Reiz. Bei der wirklich phantasievollen, reichhaltigen und inteméssauswabhl,
die getroffen wurde, ist das besonders schade. Monotonie und Leblosigkeit pragen so de
asthetischen Gesamteindruck. In Farbdesign und ForniaieiSuche 2nit derSprachbricke
2 (Mebus et al., 1991) vergleichbar. Als positiver Kontrast zu diesen beiden kkénwe
hinsichtlich Farbaufmachung und Format/Layout, waren unter antieyerent Mal!(Muller
et al., 1996) Stufen International {Morderwtlbecke, 1995) undeutsch Aktiv Ne(van
Eunen et al., 1987) zu nennen, die in ihren Dimensionen grof3er (besbadessh Aktiwund
Stufen Internationalund in ihrer Aufmachung bunter sind.

Hinderlich ist auch der Mangel an Kreuzverweisen von Sektionen des Textlfichs a
entsprechende Abschnitte/spezifische Ubungen im ArbeitsBuadiglich am Ende der
Kapitel wird pauschal auf das zugehorige Arbeitsbuchkapitel verwiesen. taitielterer
durch solche Referenzen gegebener Leitfaden mul} einer 'offenen’, flexiblen
Unterrichtsplanung nicht unbedingt im Wege stehen. Angesichts der mit jedeudieseite
gegebenen hohen Informationsdichte wiirde eine Bestiickung mit Verweisdimgfielie
Ubersichtlichkeit des Materials weiter reduzieren, da sich an deen8aidern bereits
Anweisungen und Symbole befinden. Eher zu rechtfertigen ware das Auslassen von
Kreuzverweisen durch die vorhandene thematische Gliederung der einzelnen
Arbeitsbuchkapitel (in Wortschatz, Grammatik, Textgrammatik und -Sorpeacien und
Schreiben) und deren Ubersicht (einschlieBlich behandelter Thentergunkte) im
Inhaltsverzeichnis (S. 3ff.). Um sich ein endgiiltiges Urteil zu did2enkt bilden zu kénnen,
wird man jedoch die aus der konkreten Unterrichtsplanung gewonnenen Erkenntnisse
abwarten missen.

2.4 Didaktik: der Lernroman

Die didaktische Grundkonzeption v@ne Suche 2ragt - wie schon im ersten Band - eine die
Kapitel umspannende Fortsetzungsgeschichte. Die Verwendung von fiktioeaten Wird

von der kommunikativen Didaktik schon seit langerem empfohlen. Fiktionen wirthbfer
eine Rolle als 'Ausldser[n]' von "Prozessen der ldentitatsbildung undarallshg” zugedacht
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(Neuner, 1981, S. 14). Auch dstannheimer Gutachteforderte bereits friih den Einsatz
"Imaginativer Literatur" und bestand darauf, dal3 Lesen "Gegenstand von Fragen ode
Beschreibungen" (Engel et al., 1978, S. 41) werde. Im Mittelpunkt der genannten
Anforderungen steht die Rolle des Textes innerhalb eines kommunikativen Kodiexts
Geschichte dient als 'Ausloser’, die Interaktion im Klassenzimsoikesich nicht auf das
Lesen beschrankeBie Suche Zntspricht diesen Kriterien, da sich hinsichtlich der
Einbettung des Lernromans innerhalb der Ubungen eine sinnvolle Progression und
Gewichtung beztglich rezeptiver (Héren-/Lesen) und produktiver (Sprechegitsmn)
Lernaufgaben ergibt.

_8-

Es muf3 nun - wie schon Heie Suche 1 gefragt werden, ob die hohe Komplexitat eines
literarischen Textes Lernende mdglicherweise tUberfordert (Ricl®@5, 190). Der Hinweis
auf die fortgeschrittene, erwachsene LernerschafDiersuche reicht als Antwort nicht
aus, auch deshalb, weil im Romantext Sprachstrukturen erscheinen, bevor zie expli
thematisiert werden. Erkenntnisse der Erwerbslinguistik zeigen jeddghetaende Gber
neu auftretende Strukturen nach gewissen pragmatischen Gesichtspunktehépismpbt
aufstellen und testen, deren kognitive Verarbeitung Zeit benotigt (vgl. untehiitslI. -
Grammatikdidaktik). Es ist aus dieser Perspektive also gar nicht winaanengenn alles
gleich als eindeutig und endguiltig prasentiert wird. Wichtig ist im Lergfdalze Ausbildung
und Nutzung der kritischen Kompetenz, das kreative Analysieren, VergleBtieire3en. Die
Ausrichtung der Fiktion nach Merkmalen einer Detektivgeschichte (die eatiken
Spurensuche und Entdeckung anregt) fordert diese Leistungen.

Dal’ die Textbewaltigung im Lehrwerk keine Probleme machen durfte, liegtamnaterem an
der kontextualisierten Prasentationsweise des Materials. Lernendeden bekanntlich - wie
auch psycholinguistische Untersuchungen zeigen - fir das Verarbeiten von Sprache
zusammen mit rein linguistischem Input "Parallelinformationen” (Kontissem tber Welt,
Situation, usw. - vgl. Klein, 1986, S. 44). Ohne das Vorhandensein solcher Kosittexteer
das Verstehen noch die Produktion von AuRerungen maéifiidhin wird schon durch die
Einbettung von Strukturen innerhalb einer Detektivgeschichte (die tber denfiahme
alltaglicher Situationen hinaus, zum Beispiel Lebensprobleme wie dasniSiehe
unbekannten Vaters als Kontext vermittelt) reichlich Parallelinfaonaeliefert. Die Gefahr
der Uberforderung durch die Konfrontation mit unbekannten Kontexten besfziet Suche
2 auch deshalb nicht, weil dem Hoéren/Lesen ( in den A-Teilen der Kapitel undyanerell)
eine kontextspezifische Vorentlastung vorausgeht.

Der Einsatz fiktiver Literatur hat jedoch auch seine Tlucken. Wahrend eiseliseErwartung

der jeweils nachsten Romanepisode die Lernenden motivieren kann, ist aucgdate®

moglich: Aufgrund des alle Kapitel umspannenden roten Narrationsfadens konmte dere
Interesse an der Geschichte abflauen. Die Figuren Elena und HelmutdSkommen in fast

allen Handlungssegmenten vor. Diese Wiederholung im Personen- und Handlungsfokus
(Suche nach dem Vater) konnte von den Lernenden als zu monoton empfunden werden. Das
Auftreten von Nebenfiguren, unter denen allerdings viele ebenfalls Hethati® heil3en,

bietet eine Auflockerung. Dennoch ist die Frage, ob die Lernenden am Ende nicht ggineig
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werden, mit Frau Schmidts Ausruf (Textbuch, S. 139) zu sympathisierenbitfée Helmut
Schmidt? Ich kann allméahlich den Namen nicht mehr héren!" Jedoch gibDes $uche 2
(besonders im Arbeitsbuch) eine Flle von Ubungen, die Personen und Handlung des
Haupttextes nicht direkt ansprechen. Trotzdem werden die Lernenden imrRaésne
Unterrichts immer wieder auf den Romantext zurtickkommen.

-9-
2.5. Ubungen/Text- und Bildauswahl

Neben der Vorgehensweise vom Rezeptiven zum Produktiven lai3t fidh Suche 2ine
Bewegung von strukturierteren zu freieren Aufgaben feststellen. Diéliurig zu freieren
Aufgaben ist unter anderem notwendig zur Ausbildung der kritischen Kompdtanz,
selbstandigen, interaktiven und kreativen Umgang mit dem gebotenen Material. Vom
didaktischen Standpunkt aus ist beim Fortschreiten ein ‘induktives Votgetreiraten: die
Themen und die darauf folgenden Ubungen innerhalb eines kulturellen Kontextesainbett
und unter Ausnutzung verschiedener Sozialformen auf ein kommunikatives Ziéldiiear
Dieser Ablauf liegt im Lehrwerk generell vor. Auch die Ubungen im Arbeitsbunchisi
jeweilige Verstehensbereiche eingebettet (wie zum Beispiel "Lhaftea” (S. 122) oder
"Ursachen, Konsequenzen, Motive/Grinde" (S. 126)), die im entsprechenden Rat@idnte
auftauchen, beziehen sich jedoch meist nicht direkt auf diesen (Ausnahme: Absdberi
Textgrammatik). Durch diese inhaltliche Abgrenzung wird die Nutzung der Aufgalzdn
getrennt vom Textbuch/Romantext moglich.

Bei der Beurteilung gebotener Kontexte ist zu beachten, dal3 verschiedaaio@oen,
Register, usw. vertreten sind. Besonders wichtig wird damit auch diekBeafitigung
kulturspezifischer sogenannter "nonverbaler Kodes" (Zeit, Raum, Arbdi)baxeits vom
Mannheimer Gutachte(Engel et al., 1978, S. 40f.) vermerkt wurde - ohne welche die
Zielsprache nicht zu beherrschen Bie Suche 2vird den genannten Kriterien gerecht.
Besonders erfreulich ist die grof3e Auswahl an authentischen Texten vensehiedgister
und Sorten (Gedichte, Lieder, Zeitungsannoncen, Anekdoten, Amtsschreiben, usw.) und
passender Bildmaterialien (Landkarten, Photos, usw.), welche die Kontexte agedbu
vermitteln. Jeweilige Vorentlastungstibungen bedienen sich unter anderem prédegktiver
Mittel wie Assoziogrammen und Tabellen, die zu vervollstandigen sind.

Jedoch reicht es nicht aus, kulturelle Potentiale in den Ubungen ledigtaihaubeziehen.
Sie mussen auch kritisch betrachtet werden. Die im Lehrwerk an denr8edern
erscheinenden Aufgaben lassen eine weiterfihrende Diskussion kulturgdeh&ten zwar
zu, fordern diese aber mit ihren meist knappen Formulierungen oft nicht heraus. E
reprasentatives Beispiel flr diesen Mangel stellt die Anweisungimai&buch (S. 134) in
einem Abschnitt mit dem Titel "Die Deutschen lieben Regeln": "Foemari Sie eine
‘Stadtparkordnung’, ... Die Gruppe, die die meisten Regeln findet, hat gewonnentieiera
Stelle, bei der Zuordnung von Gesten/Mimiken zu entsprechenden AuRerungen (Textbuch, S
27) sollen die Lernenden lediglich gewisse nichtverbale Kodes, wie zum Beispiel das
Kopfschitteln, in einem deutschen Kontext richtig anwenden lernen: "Kenneie Sie d
Bedeutung dieser Gesten/Mimiken in Deutschland?" Was in diesen und vieleenander
Ubungen fehlt, ist die kritische Diskussion solcher Kodes (zum Beispieldgiad Gesten
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aufgrund wachsender Multikulturalitat in Deutschland eventuell nicht noe@insleutig
interpretierbar wie hier dargestellt?).

-10-

Naturlich ist zu erwarten, dafl3 in einem multikulturellen Klassenzimneekudiurelle
Bedingtheit von Erwartungen und Meinungen zur Sprache kommt. Trotzdem sollte
Lehrkraften und Lernenden durch weiterfihrende Ausgangsfragen eine folgersbidriti
Behandlung der kulturellen Kodes auf natirliche Weise erleichtert wéoti@e dald diese

erst per Lehrerhandbuthvom Rande aus eingebracht werden muR). Allerdings wachst der
Anteil problematisierender Fragen in den spateren Kapiteln merklich.

2.6 Aspekte der Grammatikvermittlung

Die psycholinguistische Forschung hat gezeigt, daR Lernende AuRerungen eher nach
funktionell-pragmatischen Gesichtspunkten als nach Strukturierungsprimdsgie
traditionellen Syntax erfassen und produzieren (zum Beispiel Thema/Rhatha- s
Subjekt/Objekt-Reihenfolge in der Satzkonstruktion ). Eine kommunikative Didaldilaudi
der Sicht der Lernenden (Strzelczyck, 1994, 109) konzipiert ist und die deren i@kt
(Roche, 1989, 121) im Auge hat, muf3 bei der Grammatikvermittlung diese kognitiven
Aktivitaten der Lernenden unterstitzen. Somit wird auch die kritische Kompgaéirdert,
da sich ja (wie in unserer Einleitung erwdhnt) das Analysieren, Vergleichemrt&n und
kreative Weiterverarbeiten des Sprachmaterials mit diesen laast@ngen deckt. Die
Betrachtung der durch die Forschung ermittelten Lerneraktivitategtlaurch die
Verwobenheit der verschiedenen Sprachpotentiale zum Vorschein. Es folghalwurze
Beschreibung der pragmatischen Lernerleistungen. Deren (sich &hnelrisgehditung findet
sich bei Stutterheim (1986), Givon (1979), Klein (1986) und anderen. Wir greifen dax Kir
halber nur eine Darstellungweise dieser Prinzipien (Klein, 1986) alpiBdi®raus:

1. Bei der Analyse von sprachlichen AuRerungen teilen Horer den Strom gegebener
akustischer Signale auf und bringen ihn mit der mitgelieferten Parfdkehation in
Einklang (hierzu ist, wie auch bei den anderen Lernerleistungen, das Anbringen
vorhandenen eigenen Welt- und Situationswissens notwendig (Klein, 1986, S. 66).
Daraus resultiert zunachst ein globales Verstehen.

2. Bei der Synthese setzen Lernende Worter nach funktionellen Gesichésprmkt
AuRerungen zusammeéh.

3. Das den Lernenden gestellte Einbettungsproblem beinhaltet die Einpassmmg der
produzierenden AuBerung in Kontexte, durch die sie erst verstandlich wird (Klein, 1986,
S. 111f).

4. Zudem mussen Lernende ihre jeweilige Varietat mit der der Zietsptzestandig
vergleichen, um Fortschritte zu machen. Sie stellen hinsichtlich depiaekse
versuchsweise Hypothesen auf, die sie in unzahlbaren Zyklen von Formulierung,
Prufung und Revision weiterentwickeln. Dabei geschieht die bewul3te Keeitvstle
unter anderem durch das simultan mit der AuRerungsproduktion verlaufende
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(Selbst-)Uberwachen (monitoring) und durch vom Hoérer zur Verfligung gestellte
Ruckmeldungen (feedback) (Klein, 1986, S. 59f. und 138f.).

-11-

Aus den von Lernenden erbrachten Leistungen lassen sich nun einige Richtlimien fir
Didaktik ableiten:

1. Zum Ausfuhren der Lernaktivitaten ist das Vorhandensein von Kontexten notwendig.
Es empfiehlt sich ein induktives Vorgehen, wobei Strukturen kontextuabssatieinen
und zunachst ein globales Verstandnis erreicht wird.

2. Fur die Erklarung von Strukturen bietet sich die Betonung funktionell-praghetisc
Gesichtspunkte an. So werden sich Lernende auch der eigenen Leistungen bewul3t.

3. Da Lernende Strukturen tber einen langeren Zeitraum hin durch wiederholtes
Aufstellen und Testen von Hypothesen erwerben, bietet sich bei der Prasevtati
Grammatikpunkten ein zyklisches Vorgehen an. Auch sollten hinsichtlich der
aufgestellten Hypothesen Gelegenheiten zur Selbstkontrolle vorhanden sein.

4. Beim Erwerb von Strukturen handelt es sich also um einen Prozel3. Kontinuierlich
sind sowohl selbstandige Leistungen, wie auch Rickmeldungen gefordert. Auch beim
Erwerb von Strukturen sind Interaktion und Kreativitat wichtig. Die Nutzung
kommunikativer Sozialformen bietet sich an, um authentische Situtationemadeick a
Kontexte zu bearbeiten

5. Die Sprachpotentiale sind miteinander verwoben. Grammatik ist im kldturel
Kontext zu prasentieren und gegebenenfalls im Zusammenhang mit kultussezifi
Vorstellungen zu behandeln.

Bei der Betrachtung der Grammatik-/Wortschatzsektion®iarSuche 2&llt zunachst das
Uberwiegen traditioneller Ubungsformen auf (Satze vervollstandigesthreiben, Losungen
abhaken/einsetzen) - oft sind Losungsansatze/ -mdglichkeiten mitgeléePrasentation
geschieht induktiv: jeweils verschiedene kommunikativ relevante Themen zusanimen m
Photos/Abbildungen (zum Beispiel im Arbeitsbuch S. 38; "Das Wetted@ibidlie Kontexte.
Obwohl in diesen traditionelleren Ubungen meist nicht explizit gefordegijrie interaktive
Bearbeitung der Aufgaben, mit Partner oder in Gruppen, denkbar: struktutiemeen zur
Satzerganzung liel3en sich leicht in freiere Aufgaben erweitern, da es daen um
bestimmte kommunikative Themen geht (beispielsweise S. 56, "Ein Menschnmipien!
Erganzen Sie" - hier kbnnten die Studierenden lber die gegebenen Losungsmiggtichke
hinaus, ihre eigenen Erfahrungen/ldeen einbringen.

-12-

Charakteristisch fur die Grammatik-/Wortschatzsektionen sind atirmuir solche
traditionelleren Ubungstypen. Besonders erfreulich ist das konsistente Vogkowon
Strukturtabellen, die durch die Lernenden selbst zu vervollstdndigen sind (zspieBs.
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52f.), wodurch das Erstellen von Formen zur entdeckenden, kreativ-selbstandigkeifT at
wird. Da einzelne Ldsungsteile vorgegeben sind, konnen Lernende durch Hypothes#a Uber
Strukturen aufstellen und testen. Es werden hier also pragmatische ¢istnegen
mal3geblich gefordert. Die beigefiigten Strukturdiagramme dienen dabei, wibauten
traditionelleren Ubungsformen, als Wegweiser. Zusammen mit den gegebenen
Loésungsansatzen und dem nach dem flnfzehnten Kapitel mitgelieferten Losussgsicfzu
allen Ubungen) bilden sie effektive Mittel der Selbstkorrektur. Das Vormsededer
Lésungen mul3 bei verantwortungsvollem Gebrauch (der bei der erwachsenen Zielgruppe
voraussetzbar ist) die Selbstandigkeit der Lernenden fordern. Die fokeigSienndung von
Strukturen erfolgt vornehmlich im Arbeitsbuch und zwar zum grof3en Teil in vom
Fiktionsrahmen des Textbuchs abgetrennten Kontexten. Diese relative Engegksté der
einzelnen Lektionen im Arbeitsbuch sowie die Ubersichtlichkeit der Theraeeiegling
erleichtern ein zyklisches Vorgehen. Meistens tauchen die einzelnen Strukareits im

Text auf, bevor sie in spateren Kapiteln gezielt aufgegriffen werden; die
Bearbeitung/Weiterentwicklung einer jeweiligen Struktur geschiatm o& tber mehrere
Kapitel verstreut. Eine ausgiebige Erkundung von zielsprachigen Kontexten hiasidetien
kommunikativen und grammatischen Potentials bieten die Sektionen tber
Textsorten/Textgrammatik. Die getroffene Auswahl von Sorten ist umfahgued
interessant (unter anderem Amts- und Sachtexte, Reiseprospekte urtdrigigenas). Hier
wird das Verstehen von Formen durch Analyse und kreative Verwendung ervizagert
geschieht einerseits auf der Textebene (zum Beispiel S. 166, "Welchktehstiachen
Merkmale einer Parabel finden Sie in dem Text?", was im angrenzengehmb zum
Schreiben eines Theaterstlckes fiihrt), aber auch hinsichtlich der Erkundungukbur &t.
Bei Letzterem stehen die funktionell-kommunikativen Aspekte der Grammati
Vordergrund (zum Beispiel S. 82, "Welchen Bezug stellen diese Adverbien mit dieen vor
Gesagten her?"; oder S. 58, wo die Rolle bestimmter/unbestimmter AmiRelxt

hinsichtlich des Bezugs auf bekannte/unbekannte Information erkundet wird). Anrandere
Stelle (S. 72f.) wird die mogliche Besetzung von Positionen in Aussagesatzen tiehesmde
stellt sich heraus, dal3 bekannte Information vor neuer steht und dal3 die exstg Btekr
anderem vom "Hauptthema" (welches nicht unbedingt das Subjekt sein muf3) oder von
Angaben zu Zeit, Ort, oder Modalitat eingenommen werden kann. Funktionell-pisdrea
Aspekte werden aber oft auch in den Grammatiksektionen betrachtetelsaisse bei der
Untersuchung der Stellungen von Dativ- und Akkusativobjekt im Satz. Dabei wird zuerst
untersucht, wie die jeweiligen Positionierungen mit dem Vorkommen gegebener/neue
Information zusammenhangen und auch wie sie von der jeweiligen Aussagebediogt
sind (ob ein Element besonders hervorgehoben werden soll). Bei Aufgaben zu &ekativs
(S. 127) wird die Einsicht entwickelt, dal3 die physische Nahe von Nomen und Retaitivs
Satzgefiige aus ihrer semantischen Zusammengehdarigkeit erklarbar ist.

-13-

Wo angebracht, sollte die kontextualisierte Besprechung von Strukturen aech de
Zusammenhang mit kulturspezifischen Kodes (darunter Linearitat/Mieatliat von Zeit und
Raumkonzeptionérd) miteinbeziehen. Da im Fremdsprachenunterricht Kulturen
aufeinandertreffen, ist auch Grammatik interkulturell zu vermittels. i2a3t, Ausgangs- und
Zielsprachenkultur sollten im Bezug auf Strukturen Gegenstand einesivhgglverden. Das
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Fehlen der expliziten Analyse solcher kulturspezifischer Spracheigemkann die
pragmatischen Lerntétigkeiten (die die Interpretation und Produktion von Kantexte
einschliel3en) behindern. Jedoch wird die Verbindung zwischen Grammatik und Kidiar i
Suche aicht hinreichend erkundet. Es lassen sich keine Beispiele finden, in daren ei
Reflexion kulturspezifischer Aspekte universeller Kategorien wie Raumzsiein der
Grammatik stattfindet, oder diesbeziiglich ein Vergleich mit einer igesi
Ausgangssprachkultur angeregt wird. So wird zum Beispiel in zwei aufeinalggerden
Abschnitten (S. 156f.), die Tempora behandeln, diese kritische und interkulCinaitee
verpaft. In den zugehdrigen Ubungen geht es lediglich um die korrekte Identifikation und
selbstandige Produktion/Kombination der Tempora durch die Lernenden - jedoch ohne Rek
auf kulturelle Hintergriinde von Ausgangs- oder Zielkultur.

Vereinzelt ergeben sich jedoch Ansétze zu einer Betrachtung desrdeshangs zwischen
Kultur und Grammatik. Beispiele finden sich im Textbuch (S. 101), wo kulturelle
Auspragungen der Begriffe Vater/Mutter in ihrem Niederschlag in detthing, (Mutter
Erde, usw.) untersucht werden; oder in einer Frage Uber Marchenstruktu4éiy, (Bobei
auch Informationen tber Auspragungen in den Ausgangskulturen zur Sprache kommen
konnen. Allerdings sind solche Beispiele nicht die Regel. Auch wo sie vorkoymf sich
die Lehrkraft eine Orientierung erst aus den Lehrerhandreichungen holemaBesm km
Lehrbuch selbst sprechen hier nicht deutlich genug kulturelle Unterschied®aswissen
Sie Uber Marchen?" (S. 46); "Welche dieser Begriffe verbinden Sie ehddutter'- “Vater'?
... Vergleichen Sie ihre Antworten mit den anderen: Welche Unterschemel@samkeiten
stellen Sie fest ..." (S. 101).

AbschlieRend laRt sich daher sagen, dal? die grammatische Konzeptie \Rurche 2
uberwiegend sinnvoll erscheint, insofern kommunikative und kreative Kompetenzen
entwickelt werden und auch pragmalinguistische Perspektiven bericksichtigiwAauch
unterstutzt der Einbezug von Textgrammitik (die in anderen DaF-Lehrwerken noch eine
Raritat darstellt) die Vermittlung dieser Perspektiven. Jedoch wurdgraasnatische
Potential in seinem Zusammenhang mit dem kulturellen nicht voll ausgeschopfseEsme
wird Grammatik induktiv und daher kontextualisiert prasentiert. Dies gesehehtunter
Besprechung kultureller Kodes. Jedoch fehlt meistens der Blick audutkeinspezifischen
Einflu3 dieser Kodes auf die Grammatik. Gerade bei der Behandlung solch ureversell
Kategorien wie Raum und Zeit wird dies, wie gesagt, unterlassen.

Wir richten unseren Blick nun auf das kulturelle Potential, welahegi Ubersicht des
Textbuchs (S. 4) unter dem gelaufigen Begriff "Landeskunde" geftihrt wird.

-14-
3. Landeskunde/interkulturelle Themenplanung
3.1 Mannheimer Gutachten/Beirat Deutsch als Fremdsprache

Wir wollen zunachst im Hinblick auf die voMannheimer Gutachteand denmBeirat
Deutsch als Fremdspraclyggmachten Empfehlungen das mit dem Lehrwerk zur
Landeskunde- /Kulturvermittlung gebotene Inventar betrachteniMasheimer Gutachten
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konstatierte in Lehrwerken der Zeit das Fehlen, bzw. die unzureichende Behandlung de
folgenden Bereiche: politische Themen wie die Teilung Deutschlandsyerichte Kodes
(Zeit, Arbeit, usw.); die kulturgeographische Situation (Gliederung der @&RBetrachtung
einzelner Regionen); imaginative Literatur/Belletristik; zwiscAeisgangs- und Zielkultur
vergleichende Fragen, die kulturrelativierende Perspektiven als Ziel haben und
Erwartungshorizonte kritisch beleuchten (Engel et al., 1978, S. 40fBddat Deutsch als
Fremdspracheverlangte, im Zusammenhang mit der Sprach- und Kulturvermittlung, die
folgenden Kriterien unter anderen zu berlcksichtigen: "Kulturen der irs€ldand lebenden
Auslander"; Interkulturalitat (hinsichtlich "Ausland und Auslanderis)komponente des
Kulturbegriffs; Literatur und andere Sprachformen als Ausdruck der Sprashkelgionale
Vielfalt (sprachlich/kulturell); Umgangsformen; Spracharbeit aldu¢albeit: Begegnung mit
der fremden Kultur von der ersten Unterrichtsstunde an; Intellektyalicsit nur triviale
Alltagskommunikation; Heiterkeit, Leichtigkeit, Neugierde, Phantasiejdekerfreudés

Schon ein Blick in das Ubersichtliche Verzeichnis im Textbuch (S. 4) zeiyygetaGrol3teil
der geforderten LandeskundebereichBi@ Suche Zertreten ist. Beeindruckend ist die
erstaunliche Vielfalt der gebotenen Sozialformen, Textsorten (austatLit/Schlager),
Sprachregister und der dazugehdrigen graphischen Mittel. Wendet man sichiaerarke
selber zu, wird diese Reichhaltigkeit anhand der breiten Facherung von bemandelte
Einzelthemen besonders deutlich. Der Forderung nach Abdeckung regionalé&tspesikte
wird durch die Behandlung der politischen Gliederung und anderer geographisch,
wirtschaftlich, kulturell und politisch relevanter Eigenheiten Rechnungggtrdas
Blickfeld wird sogar tiber deutsche Grenzen hinaus auf Osterreich und dieiSehmeitert.
Auch die vomMannheimer Gutachtefi978 natirlich in Anbetracht der damaligen
politischen Lage) verlangte Auseinandersetzung mit der Teilung Deutschlahetssich
wieder in einer historischen Aufarbeitung neuerer Entwicklungen (Wiedgnigung) sowie
in der Gegenuberstellung von "Ossis" und "Wessis" (ab dem neunten Kapitelhlibsche
Hauptfokus liegt in den spateren Kapiteln auf dem Verhaltnis Ost-/Westtiéand und damit
verbundenen Problemkreisen.

-15-

Es ware jedoch im Zusammenhang mit der Ausbildung kritischer Lernerkemzpetzu
prufen, inwiefern das letztere Thema im einzelnen konstitutiv und relevashefdeutsche
Gesellschaft und in seiner Aktualitat gesellschaftsintern kontrove&&hrend die
Behandlung der historischen Entwicklung vom Zweiten Weltkrieg bis zur Wiegmgung
(die sich mit dem neunten Kapitel anbietet) sicherlich zum Versisuer Zielkultur
beitragen mul3, ist fraglich, ob die Fokussierung auf einen Gegensatz zwiSssesi und
"Wessis", auch wenn es dabei um die Betrachtung von Vorurteilen geht, noch deleraktuel
Stand der Perspektiven grol3erer Teile der deutschen Bevolkerung widergpegelt
Lernroman spielt Anfang der neunziger Jalres Suche 2vurde 1996 verlegt). Fragen wie
"Wer hat wohl welche Vorurteile?" (S. 96), oder die Gegeniberstellung dgreRéven von
Ost und West unter dem Titel "'Die anderen' und 'wir selbst™ (S. 148, deetemnAnalyse
der von Deutschen Uber andere Nationen gehegten Stereotypen folgt), scheinen die
Wahrnehmung des Ost-/Westgegensatzes durch die Bundesbtirger als typisches
gesellschaftliches Merkmal regelrecht einschreiben zu wollen. Ch@seruck bleibt zurtck,
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wahrend der Ost-West Unterschied selbst, im Text objektiv eingeebndizemndBeispiel
finden Helmut Schmidt - ein Hauptakteur in der Geschichte - und ein Empfangsshadm
Osten einen gemeinsamen Nenner im Benutzen von Kreditkarten (S. 137)). Auch werden
Vorurteile als solche identifiziert: "Hier fahren die gleichen Autosimi€©sten" (S. 134).

Die vomBeirat Deutsch als Fremdsprached derMannheimer Gutachtean die

Vermittlung von Kultur gestellten Anforderungen bleiben zu allgemein, um fér ein
Beurteilung der Landeskundeprasentation auszureichen. Wéhrend vor 20 Jahreriechon al
der Einbezug interkultureller Fragen lobenswert gewesen ware, kann heuteh da sic
Interkulturalitat in der Fremdsprachendidaktik eingebirgert hat undhalstz diskutiert und
angewandt wird, mehr verlangt werden. Empfehlungen wie di&dasheimer Gutachtens
in einem Lehrwerk "vergleichende, ausgangs- und zielkulturorientierte Eetigegen”
einzubeziehen - also kulturkontrastierend vorzugehen - und "Erwartungshdriaonte
hinterfragen (Engel et al., 1978, S. 42), bedurfen n&herer Erorterung. Fdlteatiso
Bedeutung solcher oft pauschal verwendeter Begriffe wie ‘Interkultdratitd 'Stereotype'
genauer umrissen werden, soll ihre Verwendung und Behandlung nicht, wie noch bis vor
kurzem die von 'Kultur', auf die Bildung von Floskeln und auf als vom Trend verlangtes
Beiwerk in Lehrwerken und im Unterricht beschrankt bleiben. Ausgehend ven ein
angemessenen theoretischen Grundlage konnen ein auf Interkulturalitdinokesere
didaktisches Konzept und eine aus diesem abgeleitete Methodik entwiekaéén. Bevor wir
mit unserer Betrachtung vadie Suche Zortfahren, folgen zu diesen Punkten nun einige
Uberlegungen

-16-
3.2 'Interkulturalitat’, 'Kultur', und 'Stereotypen' im Zweitspracleew

Dal’ unterschiedliche Sprachen unterschiedliche Weltanschauungenelarmiirde
bekanntlich bereits von W. von Humboldt, Nietzsche und anderen behauptet. In neueren
Zeiten demonstrierte unter anderen die Rezeptionstheorie, daf} die Bedeutuagteon T
und von Sprache allgemein - sich nicht an sich, sondern erst in den jeweiliggmdtationen
der Rezipienten konstituiert. Kulturell bedingte Erwartungen und Meinungen desriden
spielen beim Auffassen von Zielsprache und -kultur eine zentrale Rolle. Woskezifische
Differenzen nicht zu Bewul3tsein gebracht werden, kommt es zu Mi3verstandsisbe
Ful3note 6). Doch nicht nur spezifische Eigenheiten und Erwartungshaltungen der
Ausgangskultur, sondern auch solche der Zielkultur, beispielsweise durch Ledrbidh
Lehrkrafte an die Lernenden vermittelt, beeinflussen den SprachepnareB. Im
Fremdsprachenunterricht treffen somit verschiedene Kulturen undtEngan aufeinander.
Dabei handelt es sich nicht um ein einmaliges Ereignis, sondern um eiteumféoden
Austausch von Ansichten zwischen Kulturen, vermittelt durch ihre Spragasineil3t um
einen Dialog, die Bewegung zwischen Bekanntem und Unbekanntem, um eine Briicke
zwischen zwei Welten (Peck, 1992, 14; vgl. auch Kramsch, 1993, 225). Um diesen Dialog in
Gang zu setzen und aufrechtzuerhalten, missen bestehende Differenzergbavaufit und
problematisiert werden. Das heif3t, die Meinungen und Erwartungen, die Lernemir von
eigenen und der Zielkultur hegen sowie deren Entstehungsbedingungen, werden selbst
Gegenstand der Betrachtung. '‘Bricken zu bauen' kann nicht bedeuten, nur Gekeites
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zwischen Kulturen zu suchéfDerartige Ansatze haben die Tendenz, das Nachdenken tiber
die eigenen kulturellen Voraussetzungen und Unterschiede beim Vergléidarridielkultur

zu unterdriicken. Ein solcher Mangel an Reflexion kann zur Verhartung von gpereand

zur herabsetzenden Behandlung der Zielkulturen fuhren: Andersheit wird senaéle

eigenen kulturellen Mal3stabe als universal geltend angesehen werdgimaeitwertigkeit
gleichgesetz® Auch kann es nicht das Ziel eines kulturkontrastiven Vorgehens sein, die auf
eine Zielkultur gerichtete Fremdperspektive festzuschreiben undreu ‘&roRitmaoglichen
Kontrast" hin anzulegen (wie es dem Lehrw8gkachbriickerzorgeworfen wurde (vgl.
Strzelczyck, 1994, 112)); ebenfalls nicht, durch Identifizierung etwaigerin de
Fremdperspektive vorhandener Stereotypen, ein von negativen Aspekteigtesdild der
Zielkultur zu erschaffe! In den hier genannten Anséatzen fehlt die mehrperspektivische
Reflexion zwischen den Kulturen, die Realisierung des Dialogs als fortterfeand in

seinem Ausgang offenen Prozel3.

-17-

Wir mochten uns nicht auf ein vorgegebenes, von aul3en herangetragenes Ziel des
interkulturellen Dialogs, als Kriterium ftr die Beurteilung Mdie Suche Zestlegen.
Beispielweise |al3t sich darlber streiten, ob es, wie von Claire Knat883, S. 256f.)
vorgeschlagen, ein Merkmal des im Unterricht durch Kulturvergleich eregidtitheren
perspektivischen Standpunktes (“third place") der Lernenden sein solitey, eerch die
eigene noch durch die Zielkultur gebunden zu sein. Hinsichtlich der Einbringuhgisol
Zwecke, die das Endresultat der im Unterricht angestellteten ReflexibeeRuilturelle
Erwartungen im voraus festlegen, schlie3en wir uns der Meinung von DietesBuittje
"[El]ine Erweiterung der Identitat darf weder verordnet noch als Bedrohung deerige
Identitat erfahren werden" (zitiert in Webber, 1990, S. 139: Buttjes, 1981, SWaresals
Resultat des interkulturellen Fremdsprachwerwerbs gleichermal3en denkblagrdande
ihre jeweiligen kulturspezifischen Meinungen bestétigt finden und eine Geburidamhei
Kulturspezifika generell als positiv einschatzen konnten. Solange keabgaktiv' richtig
erwiesener Standpunkt zur Bewertung kultureller Bedingtheit vorliegte ¢@inenden in
kulturphilosophischen Fragen die freie Meinungsbildung gelassen werden.

Solange hinsichtlich gewisser Grundziele des Spracherwerbs jedoch Eibggteht, zum
Beispiel dartber, dal3 mit diesem eine Beherrschung der zu erlernendeisramhe zum
Zwecke der Verstandigung angestrebt wird, ergibt sich schon aus rein psafpeatidiese
Verstandigung angehenden Grinden, die Notwendigkeit, im Unterricht auf Kalture
Unterschiede einzugehen. Zwischen Sprachen besteht meist keine geisaoecBuhg von
Wortbedeutungen/-konnotationen, Syntax, usw.; beispielsweise bezeichneariBrogin'
(um ein bekanntes Beispiel zu nennen) in der Regel voneinander unterscheidiiarar8a
und deuten auf unterschiedliche kulturelle Gebrauche (zum Beispiel Byotze

Keine Durchsetzung ideologischer Richtlinien bedeutet aber nicht keine Planung
Erstrebenswert erscheint es uns, daf3 Interkulturalitat als Prozel3 in ethenetk in
didaktisch und methodisch durchdachter Weise verwirklicht wird. Dabei soktexinen
aus mehreren Perspektiven gemanR den Kriterien kritischer Kompeteneketitwierden.
Hierbei ist impliziert, daf? dieser Prozel3 kein Ende finden kann: "context®astable...they
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are constantly changed by individual speakers and hearers, writers and"r@&dansch,
1993, S. 67 - so verandern sich bestandig kulturelle Kontexte und die damit
zusammenhangenden Meinungen und Erwartungen. Unserer BeurteiluDg\vd®uche 2
liegt daher ein 'offener' Begriff von Kultur zugrunde, worunter ebenfalls ztebhers ist, dald
Nationalsprachen und -kulturen nicht als monolithische Einheiten gesehemwssrddern
auch intrakulturell Unterschiede (zum Beispiel Dialekte, Subkulturen) und Sggamun
aufweisen. Letztere sollten von einer interkulturellen Didaktik beriickigtoverden. Bei
Webber (und anderen) findet man eine solche flexibel gehaltene Auffassung van Kult
ausgedruckt: "... culture as ... the totality of characteristic patterns of thougdjdae, and
self-expression through which individual members of a national, linguistithmicegroup or
subgroup react to, make sense of, and seek to satisfy, basic human needst, {@8bbe
132). Man konnte unterdessen noch weiter gehen und auch die Denk-, Verhaltens- und
Ausdrucksmuster einzelner Individuen (nicht allein in ihrer "Totairtater Gruppe
betrachtet) als 'Kultur' verstehen.

-18-

Die Gegenuberstellung von Ausgangs- und Zielkulturen - als 'nationdtaré&h aufgefaldt -
bieteteinenmoglichen Ausgangspunkt flr den Vergleich. Er bietet sich an, weil die zu
erwerbenden Sprachen oft mit gleichnamigen Nationen assoziierbar sind (mmielBe
Italienisch, Deutsch) und sich viele Lernende auf nationaler Ebene mit eitter K
identifizieren. Je nach Sprache, Zusammensetzung der Lernerschaft{vod deeser
vertretenen Meinungen) und historisch-politischer Lage sind diese Bedingungein jed
vielleicht gar nicht gegeben, ist eine Gegenuberstellung auf nationalee Hedeicht gar
nicht moéglich oder sinnvoll (diese Feststellung kdnnte jedoch selbst den Aysgakigsiner
Diskussion uUber die Bedeutung von Kultur und fiir den Vergleich verschiedenasguwijen
von Kultur bilden). Welcher Anfang auch immer gewahlt wird (vielleichtraee), es geht
aus unserer Diskussion hervor, daf im Unterrichtsprozel3 der Begriff 'ISeltost einer
kritischen Untersuchung bedarf. Wenn 'Kultur' als "characteristierpatof thought",
kognitive Prozesse widerspiegelt, bedeutet das Nachdenken tber Kultur (anhand des
Vergleichs von Ausgangs- und Zielkultur), die Erwartungen und Meinungen der Lernenden
(und der Lehrerschatt) in ihrer ProzeR3haftigkeit bewul3t zu machen und somdeauProzel3
ihrer Entstehung unter die Lupe zu nehmen. Unter anderem heil3t das auch, ldidurgtke
Diversitat zu erkunden und dabeli, den Kriterien kritischer Kompetenz gemafiuBgan
weder zu ignorieren noch einzuebnen.

Ein sachgerechtes kulturkontrastives Vorgehen ist ein mehrstufiger Prozé&mbéele
Perspektiven produktiv aufeinandertreffen. Die Umsetzung eines solchen Kaerzegaef
sorgfaltiger Planung. Wenn beispielsweise mit dem Blick der Lernendeieazielkultur
begonnen wird, ist der Rezeptionszusammenhang dieser Begegnung, die bestehenden
Erwartungen und deren kulturelle Bedingtheit und Entstehung zu beleuchten. Hiegei wa
der Zusammenhang zwischen Erwartungen und Stereotypen zu klaren. Der Begriff
‘Stereotype' wird oft, ohne eingehendere Erérterung seiner Bedeutung oder Eaanvsith
und hinsichtlich der Bewertung seines Objektes als etwas Negatiedsege®abei wird
einerseits davon ausgegegangen, dal} es klar sei, was Stereotypen eigahtNcnsteile

im Sinne falscher Meinungen Uber Eigenschaften kultureller Gruppen - andsreisBies
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ebenfalls im vorhinein feststehe, welche Meinungen im einzelnen als &alzasehen sind
(die dann als ja bereits bekannte lediglich in ihrem jeweiligen Zusammerteridiziert
und somit beseitigt werden kénnen).

-19-

Wenn wir von seiner alltaglichen Verwendung absehen und eine Definition vorot@ete
betrachten, wie sie beispielsweise der Psychologe John C. Brigham (in Bértignesche
Gruppierungen) anbietet, fallt das Mehr an Bedeutung auf, die diese mit sichidlhrt
generalization made about an ethnic group, concerning an trait attributioh,ighic
considered to be unjustified by an observer". Nach Webber (1990, 135) ist dieseddefinit
noch um "...generalizations about the circumstances and patterns of life of theayroup"
erweitern?3 In dieser Sicht bezeichnet 'Stereotype' also eine Verallgemeinerusigdieon
einer hoheren Ebene aus besehen als unzutreffend erweist. Wie Webddrinvausfihrt,
mussen die in der Verallgemeinerung einer jeweiligen Gruppe zugewieSgsnschaften
nicht unbedingt negativ besetzt sein (beispielsweise kdnnte eine destliutinterstellte
Vorliebe flr das Biertrinken von einem entsprechenden Standpunkt aus als bemaitdens
erscheinen). Der Hauptpunkt in Brighams Definition ist laut Webber jedoch, daltohee
Unterscheidung gemacht wird: zwischen der Verallgemeinerung an sich unehdermpBung,
dal sie zutrifft. Um eine Stereotype als solche auszuweisen, mulateder Wahheitsgehalt
der verallgemeinernden Annahme in Frage gestellt werden. Eine Erwartungnogiehe
Stereotype, die bereits selbst das Resultat eines komplexen Prozessas nsin
problematisiert, das heifl3t einem Prozel3 der Beurteilung unterzogen. Ergahsich darin
ausdruckende Verallgemeinerung in der Folge als nicht haltbar, wird sie aist{er
angesehen - und dies unabhangig davon, ob ihr jeweiliges Objekt negativ oder positiv
bewertet ist. Allerdings gibt es oft kein absolutes Kriterium fir die Béung von
Stereotypen (zum Beispiel fur den Satz 'Alle brasilianischen Staagsimirgn sind
freundlich/schon/usw.").

Aus unserer Problematisierung des Begriffs 1a(3t sich schlieRen, daRl $omter der
Entstehung, wie auch der Beurteilung von Stereotypen, komplexe kulturelledersisen.
Auch 'au3enstehende’ Beobachter gehen wiederum mit kulturspezifischetuagena an die
Analyse einzelner Stereotypen heran: ihre Meinungen sind selbst kulturell bedingtjssen
ebenfalls in Hinblick auf ihre Genese betrachtet werden. Bei Stgpen haben wir es mit
kulturspezifischen Verallgemeinerungen, Erwartungshaltungen zu tun. Eitigewe
(standiger Veranderung unterliegender) Ist-Zustand solcher, von Lernenddaattehrund
Lehrmitteln zun&chst vertretenen Einstellungen bildet den Ausgangspuriigpi@eherwerbs
im Unterricht. Die Reflexion der Entstehung von Stereotypen sowie die daimérgehende
Differenzierung des Begriffes unterstiitzen deshalb nicht nur eine kartoastive,
interkulturelle Vorgehensweise, sie gehdren als wesentlicher Bestatatu.

-20-

Die Uberlegungen zum Thema Stereotype kdnnen noch weiter fiihren, wobei deinBagrif
von seiner negativen Aura verliert. Wie Webber (unter Berufung auf Manmngvier, sind
zum grof3en Teil Annahmen Uber die Entstehungsweise von Stereotypen flr diesemegati
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Konnotationen verantwortlich. Als Beispiele nennt Webber die mogliche Auffassung
Stereotypen als von Individuen in Reaktion auf innere Konflikte gemachte, quasi-
pathologische Projektionen; oder als Mechanismen, mittels welchareff)&ruppen ihren
Zusammenhalt gewdahrleisten, worin eine Tendenz zur Stigmatisierung tnéexsr
Gruppen gesehen werden kénnte; dartber hinaus kann man Stereotypen verstehen als
versuchte Interpretationen einer komplexen Welt mithilfe von Orientispumkten und
Demarkationslinien. In ihrer Eigenschatft als "products of normal cogmtveesses”, wird
ihre Bildung von psychologischen und soziokulturellen Faktoren beeinfluf3t (Webber, 1990,
136). So gesehen, erscheint die Entstehung von Stereotypen als 'normal’, iilsekogn
Prozess, der vorlaufige Hypothesen zur Auslegung der Welt bereitstelit,zdahe
Orientierung in dieser und auch im Fremdsprachenunterricht 'notwendig' istn&af3t
Stereotypenbildung in der genannten Weise auf, so fallen darunter auch pragmatische
Lernleistungen wie die Bildung von grammatischen Hypothesen. Eine Betrgchiie wir

sie hier (weitgehend Webbers Ausfiihrungen folgend ) angestellt haben, traginadesieem
dazu bei, zu verhindern, daf3 Lernende, schon weil sie in ihrem Denken (notwendig
vorhandene) Verallgemeinerungen hinsichtlich Ausgangs- und Zielkulturen legridem
schlechtes Gewissen entwickeln. Wie kdnnte sich nun aber ein interkakufetgehen im
einzelnen gestalten?

3.3 Beispiel einer interkulturellen Methodik

Roche und Webber bieten in ihrem Text-Bleh- und Widersprich€Rroche und Webber,
1994, S. 7f.; vgl. auch Roche, 1989, 125ff.) eine Methodik, die wir hier als Beispiel in
Stichpunkten grob zusammenfassen:

1. Vorentlastung - mittels Assoziogrammen, Abbildungen oder kiirzeren Textedasi
kulturspezifische Vorverstandnis der Lernenden zusammengetragen;

2. Haupttexte - die gesammelten Erwartungen werden auf in Haupttextenmegrtese
Themen der Ziel- (und Ausgangskultur) projiziert;

3. Erweiterung Kontextualisierung - intensives Arbeiten mit verschiedene
sprachlichen/konzeptuellen Aspekten des Textes (zum Beispiel kontrastive
Bedeutungsanalysen);

4. Gegentberstellung - es wird weiterhin kontrastiv gearbeitet, indem der bishe
entwickelte Erkenntnisstand mit einer neuen, sehr kritischen Perspektive kienfron
wird. Die Gegenuberstellung fungiert auch als erweiterte Zusammenfassung de
gesamten Kapitels.

-21-

Wir wollen uns (unsere Darstellung bleibt zwangslaufig lickenhaft) auch eimdtesk
Umsetzungsbeispiel einer solchen Methodik ansehen. Das erste Kapitel (Rochebloed, W
1994, S. 18ff.) in einem Ubergeordneten Abschnitt Gber kulturelle Begegnungen und
Stereotypen tragt den Titel: "Typisch Deutsch? Stereotype Vorstellungen vatilent und
den Deutschen". Als Vorentlastung werden anhand der bildlichen KarikatuPeirsan,
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deren aufiere Erscheinung durch verschiedene klischeehaft deutsche Merkmale
gekennzeichnet ist (Lederhosen, Ful3ballschuhe, usw.) Reaktionen der Lernendereesamm
gegliedert und besprochen, zum Beispiel: "Was ist an dem Bild merkwurdigt®t ise
vorgesehen, daf} die Kursteilnehmerlnnen den Titel "Typisch Deutsch?" deumenyicthein
entsprechendes Reprasentativbild einer Person der Ausgangskultur emt\&aré Liste von
im Bild verkdrperten Verallgemeinerungen und deren Beurteilung wird leratgker anderen:
FulRball - "Deutsche lieben Ful3ball - das zeigt, dal3 ...;". Als Alternative Abbddung gibt
es einen kurzen Text. Den Haupttext bildet daraufhin der Artikel einesdteurt Zeitung,
"German Schweins tirmen Teller voll", der die Reaktion auf eine Repat¢sge
Boulevardblatte3' he Suriiber negative Erfahrungen bei Begegnungen mit deutschen
Touristen in Teneriffa darstellt. In der Besprechung dieser Texte werdemaicstereotype
Vorstellungen von Deutschen herausgearbeitet, sondern auch, wie die enghisohtade
(die mit "Schweins" als Ubersetzung von "pig" auf GefraRigkeit und wenigéaralisches
hinweisen will) in der deutschen Presse mif3verstanden wurde. Entsgechund
Differenzen zwischen den Sprachen werden dabei erkundet. Hierauf folgént&isaunter
anderem werden ethnische Witze besprochen und dabei unter anderem folgesde Frag
diskutiert: "Mit welcher Absicht werden solche Witze erzahlt?"; ‘iefern kommt es darauf
an, wer solche Witze erzahlt?"; "Halten die Studierenden die Nétéaa und Eigenschaften
fur beliebig austauschbar? Warum (nicht?)". Als Erweiterung/Kontexteraligy folgt die
Diskussion des Aufsatzes "Stereotypie und Wirklicheit" von Hermann BgarsiDabei wird
der Begiff "Stereotype" naher erortert.

Als neue Perspektive wird dann ein zweiter Haupttext prasentiert, ‘théand heute”, ein
Auszug aus einer Touristikbroschire. Koharenz und Gultigkeit der darin ausgedri
Thesen wird untersucht, die fur die Diskussion nétigen Voraussetzungen werdert:erort
"Wer konnte [den Text] fiwelchen Zweckund flrwelche Lesergeschrieben haben?". Der
Text wird aus anderer Perspektive umgeschrieben. Weiter geht es mit einer
Gegenuberstellung, einem sozialkritischen Liedertext von Bettina Wetgpeusétzliche
Darstellungsperspektive des '‘Deutschen'. Eine Gesamtbetrachtung deiedersen bisher
erschienenen Perspektiven von Deutschland folgt. Hierbei wird auch die $dskuber den
Kapitelaufbau des Lehrbuchs als Moglichkeit offengehalten.

-22-

Man kann nattrlich auch anders vorgehen, im oben skizzierten Beispieldaet jeichtige
interkulturelle Gesichtspunkte realisiert: obwohl es im beschriebengiteKam den Blick
der Ausgangskultur auf die deutsche geht, werden mehrperspektivische Betyanoht
angestellt. Neben eigenen Erwartungen und deren Voraussetzungen, fihdggraBltick von
der Zielkultur zuriick auf die Ausgangskultur Beachtung. Die den Lernenden gestellt
Aufgaben bringen kulturspezifische Differenzen (und Gemeinsamkeiten) zu Bewulnd
behandeln diese ausfihrlich. Dabei ist in einem Metakontext auch die notwBigkgssion
des Begriffs 'Stereotype’ sinnvoll integriert. Gehen wir jetzt aber vonam&danken
hinsichtlich Kultur und interkulturellem Spracherwerb zu einer globalen &dtrag der
Landeskunde iDie Suche 2iber.

3.4Die Suche 2m Blickwinkel interkultureller Didaktik und -Methodik
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Im Lehrwerk wird - wie vonBeirat Deutsch als Fremdspraclhefordert - 'Spracharbeit als
Kulturarbeit' aufgefaldt: da Sprache nicht unabhangig vom kulturellen Kontexhipekerden
kann, muld dieser von Anfang an ins Lehrwerk eingearbeitet sein. Wie unser Befudddibe
in Die Suche Zorliegende breite Inventar induktiver Ubungstypen bereits andeutet, wird
dieses Kriterium erfullt. Schon allein die vorliegende Narration garaesezumal darin

viele verschiedene Sozialformen, Textsorten, und andere Verstehéctsbartegriert sind
(hinsichtlich intrakultureller Aspekte bestehen allerdings Licken - sielierwaten). Der
Ansatz vorDie Suche 2st bewul(3t interkulturell. Laut Entwurf zum Lehrerhandbuch soll die
kulturelle Bedingtheit von Urteilen und Meinungen besprochen und im Hinblick auf
kulturspezifische Hintergriinde der Ausgangskulturen erforscht werden.

Neben solchen allgemeinen Bemerkungen findet sich jedoch nirgends eine autsgearbe
interkulturelle Didaktik oder Methodik beschrieben. Auch wird der Metakbriaer
grundlegenden Diskussion uber Begriffe wie Kultur, Vorurteil/Stereotype anrkstelle
detailliert eingebracht. Im Lehrwerk entstehen daraus Probleme und Inkoneist Zwar
erfolgt einerseits die Analyse der eigenen Fremdperspektive: ("Vdrgietsie Ihre
Antworten" - "Deutschland...Was den anderen oft auffallt.” - S. 39; "lhr eigenes
Deutschlandbild: Wodurch wird es gepragt/beeinflu3t? - S. 149). Auch werdenraaisgre
deutsche Perspektiven und Vorurteile tGber andere Kulturen kritis@cbeet (zum Beispiel
"An welcher 'deutschen Norm' wird das Verhalten der anderen gemessen ?" - Sothdst
ein solches kulturkontrastives Vorgehen nicht immer aus dem Lehrwerk sedysthliel3en.
Vor allem in den friihen Kapiteln und im Arbeitsbuch, zum Beispiel bei der Bdsprg des
Bereichs Arbeit (S. 144) oder bei der Diskussion des Ladenschlu3gesetz48)(Fehlt bei
den Fragen oft der wichtige Ruckbezug auf die Ausgangskultur. Aufgrund der Kimzbena
Abschnitte sowie der eher sprachlichen als inhaltlichen OrientierumgirfeArbeitsbuch
auch haufig der blof3e Ansatz zu einer kontrastiven Methodik.

-23-

Es kommt insgesamt nicht selten vor, dal3 die Fragen nicht weit genug fuhrenyrdabei
anderem in Auflistungen minden (zum Beispiel "Wer hat wohl welche Vda#téKennen
Sie andere Vorurteile?" S. 97 ). Fur das Lehrerhandbuch ist die kritisehauiturelle
Weiterfuhrung, fur die meisten der Kultur ansprechenden Fragen vorgesehene Waeft
unglickliche Formulierung in Text- und Arbeitsbuch jedoch zeigt, werden Begrdfe w
"Norm" oder "Vorurteil" selbst nicht hinreichend erortert - es fehiiidaeben einigen
Andeutungen im Handbuch ein detailliertes Konzept. Wahrscheinlich erklahisraus, dafd
die Fragen teils anmuten, als sei der Status der genannten 'Vorurteifalgehe Meinungen’)
offensichtlich. Das erweckt den Eindruck, als konnten gewisse 'Normepoblempatisch als
‘typisch Deutsch' vorausgesetzt werden. Solche Formulierungen machemnttadieng des
Lehrwerks ohne Handbuch und gewissenhafte Behandlung durch Lehrkréafte bedeaklich
sie zu einer unreflektierten Ubernahme vorgegebener Kategorisieruerdgiten.

Wo der Riuckbezug auf Ausgangskulturen eingeplant ist, geht die Analyse bezlglich
globalerer Kategorien wie Raum und Zeit nicht tief genug. Bei der Diskudgser
Konzepte (Textbuch S. 61) im Rahmen von "Verhaltensweisen" werden itueeKel
Vergleiche hinsichtlich des Sitzverhaltens in der Arztpraxis sowaéddeh Punktlichkeit bei
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einer Einladung zum Abendessen angestellt. Hier ware es sinnvoll geweseeainauc
allgemeinere Erwagung kultureller Zeit- und Raumauffassungen einebbezdie zum
Beispiel das Konzept der "Pulnktlichkeit" mit der kulturspezifischen ®thusig linearer,
aufteilbarer Zeit in Verbindung bringt). Die Fragen im Textbuch bieten,deahl gemal’ des
didaktischen Konzepts der "Offenheit' (wonach Diskussionen nicht zu sehr geérdkn
sollen), nur den Ansatzpunkt: "Was denkt man tber Personen, die friher/spéteckpin
kommen?" (S. 61). Fur das Lehrerhandbuch ist in diesem Zusammenhang dig@ikivaier
zu einem Vergleich verschiedener Punktlichkeitsnormen der Ausgangskultureselge
wahrend die Besprechung des Raums auf die Bewul3tmachung kulturell unteidamed|
Auffassungen von Kontaktverhalten und Néhe abzielt. Bezlglich der Konzepte Raum und
Zeit sollten aber (auch hinsichtlich ihres Zusammenhanges mit der@atik) die
grundlegenden kulturspezifischen Differenzen herausgearbeitet werden. tiendigkeit
eines solchen Vorgehens wird in einem Klassenzimmer, das nicht nunderaes der
westlichen Industriegesellschaft umfal3t, sehr schnell deutlich werden.

-24-

Fur die bisher genannten Schwéchen ist sicherlich zum Teil die (ansoristahokie) grolRe
Anzahl abgedeckter Themenbereiche verantwortlich - es bleibt kein tMagin f
methodisches kulturkontrastierendes Fortschreiten. Dazu bleiben dies fidadebuch
vorgesehenen Anweisungen fur interkulturelles Vorgehen haufig stichpunkthaft und lassen
den Verlauf zu sehr offen. Zum Beispiel wird zwar "Norm" durchweg in Anfuhsingsen
geschrieben und die Diskussion tber Urteile, die von "Normvorstellungen" abpgeieiten
wird gefordert, doch gibt es wie erwéhnt keine gentigende Anleitung zur Proklenuaiy
von Begriffen wie "Norm" oder unter anderen auch "Punklichkeit" und ihrer mégliche
Kulturspezifizitat (Was ist Punklichkeit Uberhaupt? L&Rt sich diesenfBefach in eine
andere kulturelle Denkweise Ubersetzen?). Eine Reflexion tUber "Punkitichitte dann die
(fehlende) Diskussion Uber verschiedene Raum-/Zeitauffassungetegid@nnen. Ohne
dieses Nachdenken ergeben sich die genannten Gefahren der Befremdung beiateteher
sowie, dal} eine arbitrare (Punktlichkeits)Norm (wenn sie von den Lernendéadiftesrfaldt
werden kann) im vorhinein als 'typisch' Deutsch vorgestellt wird (im Haihadiaicuskript
findet sich der tautologische und in seiner Gultigkeit fragwiirdige SatDeéutschland gilt in
der Regel: moglichst plnktlich kommen, aber auf keinen Fall zu frtih). Eine in kivanast
Schritten fortschreitende interkulturelle Erkundung von Begriffen wie "Nawaher
"Punklichkeit" konnte den genannten Problemen durch deren direkte Thematisierung
vorbeugen (hierbei kdnnten auch intrakulturelle Unterschiede zum Vandabramen).

Wie die Betrachtung des Lernromans, der wir uns nun zuwenden, zeigt, ist die d&efahr
Einschreibung einer Fremdperspektive gegentiber der deutschen Kulue Seiche 2

jedoch nicht gegeben. Ein durch die Protagonisten Elena und Helmut Schmidbhls abs
verkorperter Gegensatz zwischen Brasilien und Deutschland kommt scholi aédiitazur
Geltung, weil Helmut Schmidts Verhaltensweisen und konservativeuvigen durch die
anderer Angehorigen der deutschen Zielkultur kontrastiert werden (vgl. diteang des
Sambatanzenden Helmut Schmidt 2). Der Name Helmut Schmidt agiert BaBgndol der
vielfaltigen Personlichkeitsbilder, die sich hinter einer einhelicBenennung verbergen
konnen. Die Personen in der Erzahlung erscheinen nicht nur als Kulturtypen, sontdlem auc
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ihrer Individualitdt. Zum Beispiel findet Elena einen protzigen Stgsintiatz seines
Charmes und akzentfreien Spanisch unsympathisch (S. 154).

-25-

Neben der Bildung von absoluten Gegensatzpolen ist bei der interkultuDelistellung auch
die Einebnung potentieller Spannungen (vgl. kritische Kompetenz) zu vermBigieRoman
spielt vorwiegend in einem burgerlich gepragten Milieu. Die Figuren in Ostastl sowie
in Brasilien und Deutschland finden sich beispielsweise im Benutzen valitkémten
zusammen (Elena kauft gro3zlgig fur Frau Schmidt verschiedene Bekleidungsardike
bezahlt mit Scheckkarte, S. 60). Dieser Hintergrund der Narration (dieiahstische
Ausrichtung als gemeinsames Merkmal verschiedener Kulturen) kdnnteraghte aus
Entwicklungslandern oder aus Bevdlkerungsschichten, in denen unter Umstandesr wenig
Wert auf materielle Giter gelegt wird, befremdlich wirken. Das hei3tddigifikation mit
dem Geschehen wirde ihnen erschwert. Angesichts der vielen kritischezicVergiwischen
kulturellen Perspektiven, zu denen das Lehrwerk anregt, kdnnte dieser Punkt jedoch im
Rahmen vieler Ubungen zur Sprache kommen (zum Beispiel beim Vergleich gjeigens
Vorurteile zwischen 'Ossis' und "Wessis': "Die Denken immer ald'GS. 97). Allerdings
ware es besser, der Metakontext (‘Materialismus') wiirde zumindest in deredbung
methodisch hinterfragt. Dann mif3te im Zusammenhang mit dem universatgeséerkmal
des Kreditwesens das Fehlen minderbemittelter oder nichtkagstalisr sozialer Gruppen in
der Narration gewil3 auffallen.

Auch kommen aufgrund der breitangelegten Behandlung des 'Ost-West-Vedasltni
aktuellere, die zunehmende Multikulturalitéat in Deutschland betreffehdm@&n zu kurz. Das
deutsche Bevolkerungsbild malRgeblich mitpragende grélRere Fremdkulgokeaieen im
Lernroman hoéchstens am Rande. So etwa ein makellos gekleideter ifatdheutschland
aufgewachsen, der perfekt Deutsch spricht und die von Helmut Schmidt befurworteten
‘deutschen Kardinaltugenden' Ordnung und Autoritét in Frage stellt (S. 124ffgnilére
Nationalitaten im Lehrwerk auftauchen, werden sie zudem nicht als indbkautd
angesiedelte behandelt. Somit besteht die Gefahr, dal3 wichtige Struktiumggem in der
deutschen Bevolkerung in die Perspektive der 'auslandischen’ Kursteilnaienenicht
einflielen. In diesem Fall wirde auch die Chance verpal3t, mit der Behandlung
intrakulturellen Spannungspotentials einen Beitrag zum gegensegstdndnis und zur
Annéaherung in Deutschland existierender Kulturgruppen zu leisten (unterrderdahaft
konnen sich ja auch Angehorige eben dieser Kulturen befinden). Ferner stefiirzaten,
dal3 der Ruckbezug auf die intrakulturelle Situation in jeweiligen Ausgangskulusbkleiat
(er wird jedoch in begrenztem Umfang beriicksichtigt - siehe weiter unten).

-26-

Im Lernroman ergeben sich neben der Vernachlassigung der Multikultunaditéte

Probleme. Wie bereits an anderer Stelle erwahnt, wird die Nutzung vamEiktals die
Identitatsbildung/-aushandlung forderndes Mittel fir den kommunikativen riitier

empfohlen. Auch kommt die Konzeption nach dem Detektivschema (beziehungsaehse

der Komddie) und die damit verbundene Entdeckungsarbeit/'Suche’, den Anforderurigen nac
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Intellektualitat, Neugierde, Phantasie, Heiterkeit und Entdeckeidérentgegen. Der Drill
potentiell langweiliger Alltagssituationen wird so umgangen, zugunsten Barstellung, die
kulturelle Kontexte (die Alltagssituationen einschlief3en) in einemrdosanhang prasentiert,
der zu naherer Erforschung motivieren muf3. Dennoch bleibt die Ubertragung des kulturell
Materials in eine Fortsetzungsgeschichte nicht problemfrei, insoferhichéeine begrenzte
Anzahl von Protagonisten (immer wieder Helmut Schmidt und Elena) im ‘gotohel steht.

Die Lernenden kdnnten diese Darstellung als zu einseitig empfinden. Eineguass der
Narration ist nicht moéglich, soll das gleiche Textbuch weiterbenutzt werden.

Eine andere Art von Einseitigkeit besteht aus kultureller Sicht. DeisBreials

"Einheitsfigur”, der durch "mittelstandische Verhaltensweisen" unsitaigirgerliche Zuge"
gekennzeichnet ist, vor dessen Verkorperung in Lehrwerkeklaasheimer Gutachten
gewarnt hatte, scheint Die Suche Z2rneut zum Fokus des Deutschenbildes der Lernenden
zu werden (wenn auch aus kritischer Distanz parodiert). Dal3 Helmut Scaradt

interessiert ist, Elena zu helfen (die ihm Dank ihrer Schonheit sympgatkisand dald er

dem Teilhaben an ihrer Millionenerbschaft durch das Zugestandnis niclatémnr2v sein
entsagt, kann tber seine Gesinnungen nicht hinwegtauschen. Der Stolz auf teaimssi
"Gold"-Kreditkarte (S. 137) deutet auf die besagten burgerlichen Wertiorgen. Auch ist
Helmut Schmidt von Vorurteilen nicht frei: "Ich kann auch auf zehn Schritt tBotfg sagen,
ob ich einen Ost- oder einen Westdeutschen vor mir habe" - S. 135). Eine Abschwachung
erfahrt die Bedeutung dieser Figur allerdings schon durch ihre Situierumgaftimeiner
Gruppe Andersdenkender (darunter seine Frau, Elena, die anderen Helmut Sichdedt
Geschichte).

Doch steht Helmut Schmidt, zusammen mit Elena, mehr als andere FiguZentimm der
Narration und der dazugehdrigen Fragen, und damit der Projektionsflache fur
Identitatsbildung und -aushandlung durch die Lernerschaft (durch die Kritidr s&nsichten
und Verhaltensweisen im Text eignet er sich dabei als Kontrastbild zuitddeet
Lernenden). Dies konnte fur Lernende, die noch nie in Deutschland waren odeehusged
Kontakt mit Deutschen hatten, eine Einschrankung ihrer Fremdperspektiva Butlerom
Deutschen als mit Vorurteilen bestlckten Kleinbirger bedeuten - wahesolzgitig die
bestehende Multikulturalitdt und zunehmend kosmopolitische Ausrichtung dessliaade
Hintertreffen geraten.

_27-

Da Helmut Schmidts Vorurteile und konservativ begrenzte Auffassungespi@dsweise von
‘Autoritat’' und 'Ordnung’ - S. 122ff.) durch die Kritik und Verhaltensweisen Addakender
negiert werden, erscheint er zum Teil als Karikatur des KleinblrgaderArseits bricht er
gelegentlich aus diesem Raster wieder aus, zum Beispiel indem er chtggder
auslanderfeindlichen Glossen in einer deutschen Zeitung - bemergs$etDi
Schmierenjournalist spricht nur fur eine kleine Minderheit. Die meisgeite hier denken
anders"- (S. 88). Auch ist er einer Kritik von Vorurteilen gegentiber grundséaticth wie
die Wiedergabe seiner sich im Konditional ausdriickenden Gedanken belegpt: déveoft
zitierte Gegensatz zwischen den 'Ossis' und "Wessis' wirklictiegtas..." (S. 96). Obwohl
sich mittels des besserungsfahigen Helmut Schmidt in komischer Vigeigeeile bloRstellen
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lassen, hatte diese Figur, eben weil sie nur einen Ausschnitt des kulturtelEniB
Deutschland stellen kann, in der Narration besser eine weniger zentitalgépielt.

Andererseits wird die Figur der Elena durch ihre wichtige Rolle in dscl@ehte zur
Reprasentantin der Kultur Brasiliens und gleichzeitig zur Projektiahsfl&ir die Lernenden,
die wie sie mit einer anderen Sprache und Kultur konfrontiert sind. VeéediBn aber im

Text vorwiegend kennzeichnet, sind Sambaexotik, Papageien und 'schone' Frauelclials w
sowohl Elena, wie auch ihre brasilianische Mutter ausgewiesen werdewateinmal ein
wunderschdones Madchen namens Elena"” - S. 47; "...Maria, die fast noch scabalksr w
Elena" - S. 157), die aus grof3btrgerlichen Kreisen stammen. Wahrend es eicluybiicktiff
bei der lllustration der Geschichte war, die Details der auf3eren Ensehaler Figuren frei
interpretierbar zu machen, ergeben sich durch die Merkmale 'schon’ undviedetum
perspektivische Einengungen fir die Identifikation. Die Lernenden kdnnten auf diese
Merkmale und daher auf Elena negativ reagieren, zumal wenn sie auf3erlichen
Kategorisierungen gegenuber empfindlich sind, oder sich selbst nicht mit waidleabe
Verhéltnissen identifizieren kdnnen oder wollen. Gerade brasillaisarsteilnehmerinnen
aus Unterschichten kdnnten abgeneigt sein, Elenas Suche bis zu Ende mitzueriebeh. De
das Birgertum beschrankte Fokus hatte bei methodischer Einbringung der Diskibesi
'Kultur' und der Erwagung eines 'nichtmonolithischen' Kulturbegriffs, sekgé®stand der
Kritik werden kdnnen (wobei dann auch die intrakulturelle Diversitat iRécht gesetzt
wurde). Besser wére es natirlich gewesen, von Anfang an ein grof3eres inel&sltur
Spektrum abzudecken.

Die Hervorhebung der genannten Merkmale im Zusammenhang mit deraniashien

Kultur erscheint noch aus einem weiteren Grund problematisch: sie erinregnt a
klischeehaftes Brasilienbild, wie es aus der Sicht der deutschen Zieltwittdr Vermittiung

der Medien bekannt ist. Das dazugehoérige Bedeutungsfeld bilden Vokabeln wie Samba,
Exotik, Papageien, Sandstrand, Erotik, schone Frauen und reiche Grof3grundbesazss - wi
auch in Reiseprospekten oder in der Boulevardpresse vorkommen.

-28-

Um so wichtiger erscheint die kritische Besprechung solcher KlischeemniFragen zum
Text sowie die Erweiterung der jeweiligen Brasilien-/DeutschlandbilRiese Diskussion
wird schon in der Geschichte vorbereitet, indem Helmut Schmidts AssoziatwiBrasilien
geschildert werden, die neben einigen der genannten Klischees auch die dkologilecterR
Regenwalder und deren Zerstérung sowie das Problem der Armut (“favetds’eisen (S.
36). In den Fragen werden dann Helmut Schmidts Assoziationen, wie auchgeiejdar
Lernenden Uber Brasilien sowie tiber Deutschland gesammelt. Die Antwa@tdernwv
verglichen; die Unterschiedlichkeit der Resultate soll auf die jswerschiedenen
Ausgangsperspektiven der Lernenden zurtckgefuhrt werden (S. 39). Hierauf folgt im
nachsten Abschnitt ein Segment tUber die Funktionen des Regenwaldes und diedtoégen s
Zerstorung.

Weil die Brasilienbesprechung auf einige Abschnitte im Aufgabenteil bagstnzdnnten
gewisse Klischees bestehen bleiben, beziehungsweise sich wieder ahsahd/ahrend
speziell Brasilien betreffende Aufgaben notwendigerweise allgemkonzipierten Fragen
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uber Deutschland und die verschiedenen Lernerkulturen im Verlauf des Lehrwerkerwei
mussen (oder auch um die Erfahrungen der Protagonistin Elena zirkuliéoke) erneut die
mit Elena verbundenen Merkmale Schonheit, Reichtum, und Sambatanzen in den
Vordergrund. Die angesichts der wohlhabenden Familienverhéltnisse Elenasdigtwe
erscheinende Diskussion Uber die gesellschaftliche Schichtung Brasilidrien Lehrwerk
jdeoch nicht explizit gefordert (wenngleich durch Helmut Schmidts Assazidér "favelas”
angeregt). So hangt es dann auch von den Lehrkraften ab, diesen Problemkreis (wenn er voi
Lernenden nicht vorgebracht wird) einzufihren. Dafir bietet sich digapadi Erweiterung
besonders einer Aufgabe im Arbeitsbuch an, bei der ein Vergleich quantitatbferGurie
Bevolkerungsdichte und Pro-Kopf-Einkommen in Brasilien und Deutschland bereits
vorgesehen ist (S. 25).

Solche Korrekturen wirden tberfllissig, ware zumindest im LehrerhandimecMethodik
fur ein perspektivenkontrastierendes Vorgehen geboten. Der VergleicheBréxdutschland
mifte dabei im Metakontext einer Diskussion Uber 'Stereotypisierung' geasddaha
wurde auch die Klischeehaftigkeit gewisser Brasilienbilder ins Augleste In diesem
Zusammenhang konnte dann auch der Begriff 'Kultur' erértert und, unter Erwagesg ein
nichtmonolithischen Kulturbegriffs, die Diskussion tber die Bertuckgiochy intrakultureller
Vielfalt stattfinden.

-29-

Ein im Handbuch ausfihrlich dargelegte und im Lehrwerk realisierte, aufa&tietiung von
Perspektiven aufbauende interkulturelle Didaktik und Methodik (die auch tber ihre
Voraussetzungen reflektieren und diese Reflexion in den Unterrichtieregrmussen die
‘Offenheit’ der im Unterricht erfolgenden Diskussionen nicht beeiniggchtim Gegenteil,
solange der Lernprozel3 nicht von auf3en durch ideologische Ziele gesteuert wird, i®nnen s
die kritische Denkfahigkeit der Lernenden fordern, diese befahigen Denktallerkennen
und zu problematisieren, die sonst Ubersehen wirden - und somit auch die unteflektie
Fortschreibung von kulturellen Kategorisierungen zu vermeiden helfen. SNigezeigt hat,
ergeben sich bei der Prasentation von LandeskunideiSuche 2us dem Fehlen von
detaillierter Offenlegung und konsistenter Umsetzung einer interkuétarel
Didaktik/Methodik Probleme. Dies schmalert den Lernvorteil, der mit dem grafigebot
an kulturellen Themenbereichen potentiell gegeben ist.

4. SchluRBbemerkung

Die Suche 2ntspricht insgesamt gesehen den unserer Beurteilung zugrundeliegenden
Kriterien. Wahrend eine gleichméafige Betonung der vier Grundfertigkeitenamierem

durch die ausreichende Bestiickung mit Schreibaufgaben mdaglich wird, finden sich auch von
der Forschung bestatigte pragmalinguistische Prinzipien angewandt. Dez Aesat

Lehrwerkes bleibt der kommunikativen Didaktik verpflichtet. Es wird indukhe e
kontextbezogene Palette von Verstehensbereichen und Strukturen pragaieterizelnen
Sprachpotentiale Kultur, Grammatik, Poetik und Kommunikation werden im Zusamngenha
gesehen. Der Lernroman tragt in seiner Eigenschatft als 'Ausloser’ desssuah&asbildung

aller Kompetenzen wesentlich bei und ist sinnvoll mit den Ubungen integriert

25 von 32 18.08.2015 13:]



ZIF 3(2), 1998. C. Thomas: Interkulturalitat, Pradimguistik und krit... http://zif.spz.tu-darmstatt/jg-03-2/beitrag/thomas2.h

Durch ein reichhaltiges Repertoire an authentischen Themen, Abbildurgésyrien und
-Registern wird den Bedirfnissen einer kommunikativ-pragmatischeakiik Rechnung
getragen. Ein besonderes Plus sind die Abschnitte zu Textgrammatik und -sortemiedie
anderem, auf Textebene funktional-pragmatische Erklarungen tradaiosyaitaktischer
Kategorien liefern. Im interkulturellen Bereich ist die Aufarbeitung Renspektiven in
kulturkonstrastivem Vorgehen eingeplant und entspricht in der Regel den Anfssaa, die
an die Entwicklung einer kritischen Lernerkompetenz gestellt werdennérdiaer solchen
breiteren Kriterienliste betrachtet, bieten manche vergleichleyenlerke (zum Beispiel
Typisch DeutsclindSprachbriickgweniger.

-30-

Trotzdem ware noch Verschiedenes zu korrigieren. Es sollen nur einige degsterht
Punkte noch einmal erwahnt werden. Das FormatDierSuche atte etwas grol3zugiger
ausfallen kdnnen und die lllustration bunter. Das hétte die Lesbarkeit und Ubietsieit
verbessert und wirde vermutlich die Emotionalitat der Lernenden laesgeechen und
somit die Lernmotivation steigern. Bei der Grammatikvermittlung wie auictiene
interkulturellen Themenplanung wéaren kulturelle Gesichtspunkte noch zitlexrw&o hatten
einzelne Strukturen in ihrem Zusammenhang mit kulturellen Konzepten von Raumiund Ze
thematisiert werden sollen. Die Diskussion solcher Kategorien sollte ébemf&ahmen
einer interkulturell ausgerichteten Landeskunde eingebracht werden. Dierofeagen in
Text- und Arbeitsbuch fiihren auch hinsichtlich der Besprechung anderaneKalt Bereiche
oft nicht weit genug.

Wahrend der Einsatz eines Lernromans Intellektualitat und Motivation voreheen fordern
kann und schon daher empfehlenswert ist, miissen dabei Eintdnigkeit und leulturell
Einseitigkeit vermieden werden. Der Lernroman, als zentrales Orgafeeittiung von
kulturellen Kontexten im Lehrwerk, sollte den im Rahmen der kritischen Kempe
gestellten Kriterien entgegenkommen. In der vorliegenden Narration hatte dédtidgiedit
kultureller Gruppen in In- und Ausland, die als Thema sowohl gesellschaftiesiantlals
spannungsgeladen ist, in breiterem Umfang bericksichtigt werden miussesicAtsgees
birgerlichen Status der Hauptfiguren ergibt sich auch die Gefahr der Einebnung
soziokultureller Gegensatze. Der Ost-West Gegensatz (er wird so®oman als illusorisch
ausgewiesen) zusammen mit der Aufarbeitung der zugehdrigen Stereotypemtfighsi
'‘Ossis' vs. 'Wessis') hatte dagegen eine weniger exponierte Stelldiepddurch deren
wiederholte Besprechung kdnnten diese in der gesellschaftlichen Realdds
verschwindenden Klischees wieder wachgerufen werden. Einen Schwachpdetkabdh
der schon vonMannheimer Gutachtekritisierte Fokus auf den Deutschen als Kleinburger.
Dieses Problem laf3t sich bei gewissenhaftem Umgang mit dem NMategahen, zumal
Helmut Schmidts Eigenschaften im Lehrwerk stéandigen Anlal3 zu Kritik urcdiieasieten.
Dasselbe gilt auch fir eurozentrische Klischees von Brasilien und gewisske globa
erscheinende birgerlich-materialistische Wertmalf3stdbe, da dageklekiesbeztiglich
Gelegenheiten zur kritischen Untersuchung bietet. Aufgrund der manchmegranpten
Fragen, ist das baldige Erscheinen des Lehrerhandbuchs, mit Anleitungen teufif\feing,
zu erhoffen.
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Vielleicht das grof3te Manko bildet die unzureichende Darlegung und Einarbeitung eine
interkulturellen Didaktik und Methodik. Eine durchgehend prozelR3hafte kulturkoweras
Vorgehensweise laf3t sich so nur durch einen nicht unerheblichen Planungsaufwandedurch di
Lehrkréafte erreichen. Nicht zuletzt angesichts der mit Lernroman widraenmatik

gewagten Umsetzung neuerer didaktischer Konzepte efBuche 2ir Lernende und
Lehrerschaft jedoch eine positive Entdeckung und eine "Fallstudie” fur diedkhing
interkulturell ausgerichteter Lehrwerke insgesamt.

-31-
ANMERKUNGEN

1. Beispielsweise mul die temporale Deixis im Deutschen, die unteeangefempus und
Verbflexion ausgedrickt wird, dem Kontextwissen der Horer(-innen) angepa/iirsenon
diesen verstanden zu werden. Kognitive Kategorien wie z. B. Raum, Zeit und Modalitat
werden in verschiedenen Kulturen unterschiedlich realisiert. Vgl. Kle8§,19. 1171f.
Zuruck zum Text.

2. Webber, 1990, S. 132, weist darauf hin, dal3 Kultur im Unterricht oft zur Auflockerung
("break from routine"), als eine Ansammlung von Tatsachen ("a number gf)falst
Hintergrundinformation ("background information") oder schlicht als Religimg fir den
Gebrauch audio-visueller Technik gebraucht wugdetick zum Text.

3. Roche (1994, 29) beanstandet, dal3 im Lehrapparat des Tubinger Modells (Mog und
Althaus, 1992 undypisch DeutsclBahal-Thomsen et al., 1993) fast ausschlief3lich
landeskundliche Aspekte der Bundesrepublik Deutschland behandelt werdesndvahr
(ursprunglich eingeplante) nordamerikanische Rezeptionsbedingungen und Vegh&tioiss
bertcksichtigt sind. Vgl. auch die Beurteilung des Lehrw&gkschbriicke {Mebus, 1987)
in Strzelczyck, 1994, 111f. Aufgrund der Konstruktion eines generalisiertennfigshaird in
Sprachbrtickem Hinblick auf Deutschland "...die Fremdperspektive vor- und
festgeschrieben"Zurtick zum Text.

4. Trotz der durch unser Technologiezeitalter bedingten Globalisierungstemdéenzeat die
Bedeutung solcher kulturellen Unterschiede in allen Lebensbereichenlungs®ie
Tatigkeit des Sprachlehrers ist mit der des Anthropologen und dariiber hingedemit
anderen vergleichbar, die die hermeneutische Vermittlung zwischen eelmabn Systemen
und Diskursen in ihrer Zielsetzung beinhaltet. Vgl. Peck, 1992, 12; Kramsch, 1993, S. 206.
Auch im internationalen Handel, in der Werbung und in anderen Bereichen der Wiirtscha
spielen kulturelle Unterschiede eine wichtige Rolle - vgl. zum BeispiehdEhematisierung
in den verschiedenen Beitragen von Nancy J. Adler, Roger E. Axtell, Geraldr&ttBa
Bernard M. Bass, und Richard Brislin. Wo diese Differenzen nicht keicitigt werden,
entstehen MiRverstandnisse zwischen den Angehérigen verschiedeneek (\Webber,
1990, 133f.). Webber zeigt anhand eines Beispiels aus der Medienpraxis, wie die
kulturspezifischen semantischen Felder des deutschen Begriffese€i®t und des
englischen "swine" und "pig" zu Mi3verstandnissen zwischen englischen undheéeutsc
Muttersprachlern (Lesern) fihreduriick zum Text.
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5. Diese lauten wie folgt: "1. Themen und Texte mussen kritisch im Sinne von konsiititi
relevantfur eine Gesellschaft sein. 2. Die Themen und ihre textuelle Wiedergée sol
kritisch alsgesellschaftsintern kontrovesein. 3. Damterkulturelle Spannungspotential
der Thematik sollte fur das Fremd- und Eigenverstandnis nutzbar gemacehwer§owohl
die inter- als auch die intrakulturellen Spannungen sollen in ihrer vollgarsétzlichkeit
behandelund nicht eingeebnet werden. 5. Das Lernziels@#isstandigen Umgangsit
textuellen, kulturellen/gesellschaftlichen Eigenschaften oder gar Wrderam (die kritische
Kompetenz) darf nicht nur als Endprodukt des Unterrichts erwartet, sondeufiestandig
im Unterrichtgeprobtund entwickeltwerden".Zurtick zum Text.

6. Klein identifiziert in Bezug auf Givon, 1979, weitere pragmatische Praizipiach denen
Lerner das 'Syntheseproblem’ ("problem of synthesis") I6sen, z. B. die Ghgden
AuRerungen nach Thema/Rhema-Kriterien. Givon bezeichnet den pragmatischen
Kommunikationsmodus als "universalen gemeinsamen Nenner' ("universal common
denominator”) aller Sprachen. Dieser spielt nicht nur in frihen Lernetingsn eine
ausschlaggebende Rolle, sondern pragt auch andere Kommunikationsformen. Aunich Klei
versteht diese Prinzipien nicht als sprachspezifisch limigeriick zum Text.

7. Die vorliegende Untersuchung ist aus einer Seminararbeit fir den KunsuG805 ("The
Acquisition of German as a Foreign Language") an der University of Britigi{boh
hervorgegangen. Bibliographische Angaberiai Suche definden sich unter Eismann et.
al., 1996 Zuriick zum Text.

8. Unsere Kurzbeschreibung einiger Zielsetzungen des Lehrwerks stutaifsioh a
vorlaufiges Manuskript des Lehrerhandbuchislick zum Text.

9. Vgl. die Rezension von Richter, 1995, 189. Biehe Zihrt die Behandlung von
Grammatikthemen, an den ersten Band anschliel3end, weiter, verwendatgeten neuen,
von Peter Schneider entworfenen Lernroman als HaupBexSuche 2die sich an ein
erwachsenes Publikum als Zielgruppe richtet, ist somit als Fanggtes ersten Bands
angelegt. Beide Bande zusammen fuhren zum Zertifikat Deutsch ald$fnemhe hin.
Zuruck zum Text.

10. Vgl. die Rezension von Richter, 1995, 252f., zu Kast und Neuner, 2@9#¢k zum Text.

11. Vgl. unter anderen Klein,1986, 142ff. Klein bespricht SelbstkontrollprozessenimeRa
des dem Lerner gestellten "Vergleichsproblems' ("matching problZarck zum Text.

12. Die Forderung von Sprachbewul3theit wird zunehmend von der Fremdsprachendidaktik
gefordert, vgl. Wolff, 1996, 552FZuriick zum Text.

-33-

13. Vgl. dagegedeutsch Aktiv Neuwvo zugehorige Ubungsteile im Arbeitsbuch mit Pfeilen
am Seitenrand angezeigt werdgortick zum Text.
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14. Vgl. das Modell des menschlichen Sprachprozessors bei Levelt (1989). Didi€ianng
von AuRRerungen setzt beim Sprecher eine vorhergehende Konzeptualisierurzmdetem
anhand von Situations- und enzyklopadischem Wissen voraus. Umgekehrt ist sokdeas Wi
beim Horer Endbedingung des AuRerungsverstandniggesck zum Text.

15. Die Endfassung des Lehrerhandbuchs war zur Zeit dieser Studie noch niceherschi
unsere Bemerkungen beziehen sich auf ein vorlaufiges Manugurpick zum Text.

16. Klein, 1986, S. 82f., unterscheidet acht Syntheseprinzipien, darunter: Prinzip der
Thema-Rhema Segmentierung (principle of theme-rheme segmentation) - pecBesse
wird vor den darlUber gelieferten Kommentar gesetzt; Prinzip der sectaeri Konnektivitat
(principle of semantic connectivity) - semantisch verwandte Elemestigen umeinander
gruppiert.Zurick zum Text.

17. Hierbei bietet sich u. a. eine Untersuchung der temporalen Deixis im Deugsth
beispielsweise muR die Zeitmarkierung in einer AuRerung mit Welt- undiSitsaissen
(daher auch mit kultuspezifischen Zeitauffassungen) der intendieragpidteen im Einklang
sein, um verstanden zu werden (vgl. Klein, 1986, 111f). Oder es kdnnte die Rewtashe
charakteristische Satzklammer in einem moglichen Zusammenhangumit- Rind
Abgrenzungsvorstellungen in der Zielkultur diskutiert werdamiick zum Text.

18. Die hier genannten Kriterien stellen Ausziige aus den insgesamt 25 Threska dia
Kulturvermittlung im Ausland als ganze ansprechen, und daher fir die Lehrwetkgbhagr
nicht alle direkt relevant sind: darunter Auswabhlkriterien von PersonAuswartigen
Dienst).Zuriick zum Text.

19. Vgl. Kramsch, 1993, S. 224. Kramsch weist darauf hin, daf3 das Aufsuchen solcher
Gemeinsamkeiten in den Sechziger- und Siebzigerjahren bei verschiedeziplingisim
Trend lagZuriick zum Text.

20. Der Diskurs der Kolonisierung, von dem afrikanische und andere Kulturefidresind,
bietet ein Beispiel fur diese Problematik. Vgl. Inekweazu, 1987, S. 141ZuE%ck zum
Text.

21. Vgl. die Diskussion in Webber, 1990, 138f. um beschénigende Darstellungsweisen der
deutschen Zielkultur in Buchern und Artikeln. Vgl. ebenfalls zu diesem Theneat an
gleicher Stelle in Webber: Seeba, 1989, 156 und Jones, 198Zutdbk zum Text.

22. Vgl. an dieser Stelle bei Kramsch auch die Darstellung von Kultur als Kofuestk
zum Text.

23. Brigham, 1971, 31, zit. in Webber, 1990, 135. Unsere Diskussion uber Stereotypen folgt
hier weitgehend der Darstellung in Webber, 1990, 13&flick zum Text.
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